CAPITULO VII

LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR?

1. GENERALIDADES

El incremento de laescolaridad en primaria afect6 también la secundaria
y lamedia superior —un 75% de | os egresados de aquélla se inscribian en
la ensefianza media superior— a grado de que el crecimiento del bachi-
llerato fue de 100 veces entre 1940 y 1980, sobre todo en los Ultimos 20
afos. De 10 000 estudiantes en 1940, se pasd a 17 000 en 1950; 31 000
en 1964; 279 000 en 1970, parallegar en 1980 aun millon.

El siguiente cuadro informa del estado de la ensefianza media supe-

rior en el sexenio:
CUADRO 32

Educacion media superior

Federal 1976-77
Bachillerato propedéutico 220103
Bachillerato bivalente 185 085*
Estatal 317 136
Particular 166 746
Totd 889 070

*Sistema Nacional de Educacion Tecnoldgica, 1988.

(Hayashi, 1992, cuadros 3.6.1 a 3.7.0).

1982-83

432 805
327 783*
521 269
278 906

1560 763

1V éase David PantojaMarin. Notasy reflexiones sobrela historia del bachillerato. México:

UNAM, 1983.
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Un estudio de las caracteridticas de los jovenes de 15-19 aflos muestrauna
tendencia congtante (entre 1940-1980) delosestadosamantener susrespectivos
lugares en cuanto ad nimero de jovenes estudiantes de bachillerato. Ocupan los
primeros lugares d Didtrito Federd, Veracruz, Jisco, Puebla, Michoacany €
Estado de México. Entre los Ultimos se encuentran Querétaro, Aguascaientes,
Campeche, Colima, Bgja Cdifornia Sur y Quintana Roo. Presentan variaciones
en esns 40 afos, Hidago, Estado de México, Nuevo Ledn, Bga CdiforniaNor-
te, Tamaulipas, Y ucatén, Zacatecasy Oaxeca

La afluencia de estudiantes a nivel medio superior favorecié asi-
mismo la multiplicacién de los planes de estudio —se mencionaban 178—
y ladiferente duracién del bachillerato, pues mientras la UNAM implant
en 1964 el de tres afios, la mayoria de |os estados conservaba el de dos
anos. Ademas, habian aparecido otras modalidades de bachillerato como
el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) (1971), dependiente de la
UNAM, y el Colegio de Bachilleres (1974), de laSEP.

De hecho, la educacion media superior no habiarecibido especid aten-
cion desde e Congreso de Preparatorias de 1922 hasta la Declaracion de
Villahermosa (1971)? que defini6 los objetivos de la ensefianza media supe-
rior: debia ser propedéuticay terminal, con duracion detres afios. LaDecla
racion de Tepic (1972), por su parte, establecio @ sistemade créditos (180
300) y adopt6 asimismo una estructura académica definida por tres &reas de
trabgjo paralas actividades de aprendizgj e: actividades escolares, capacita-
cion parad trabgjo y actividades paraescolares. Las actividades de aprendi-
zgje de tipo escolar se dividieron en dos nlcleos: basico o propedéutico y
otro de actividades selectivas. L as actividades paraescolares eran libres, sin
sujecion aevaluacion aguna (Castrejon, 1982, pp. 2-5).

En 1975 se celebrd en Querétaro una Reunion Nacional de Directores
de Ensefianza Media Superior. Aquélla defini6 los objetivos generales del
bachillerato y discuti6 los planes de estudio. Las conclusiones incorporaron
losconceptosdelaDedaracion de Villahermosay delade Tepic, y hablaron por
vez primerade un tronco comun: “[éste] comprendialas &reas siguientes:

2 ANUIES. Declaracion de Villahermosa. X1 Asamblea General de ANUIES, abril 20 de
1971; ANUIES. Declaracion de Tepic, 1972,
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lenguayy literatura, mateméticas, ciencias experimentaes, ciencias histérico-
soddes, distiplinesfilosificasy lenguaextranjerd’ (Cadirgion, sf., pp. 9-10).

Pronto se convoco a una Tercera Reunidn Naciond de Directores de
EnsefianzaM edia Superior (Guanguato, Gto.) Lasdiscusiones serefirierond
tronco comun, sin llegar a ninguna conclusion, excepto la de definir & bachi-
[lerato como ciclo con objetivos propiosy natura ezapeculiar, correspondien-
te a una etgpa crucid en lavida del joven. Por tanto, € bachillerato debia
condderarse formativo eintegra (Castregion, 1982, pp. 10-14).

El Congreso de Cocoyoc (1982) abund6 en estaidea e indstié en €
tronco comun. Segun Castrejon (1983), en todos | os bachilleratos habiama:
terias comunes 'y, por tanto, contaban con un tronco comuin formado por:

» Matematicas

* Légica(en Bachilleres, sellamaba“Metodologiade laciencia’)

* Historia de México

* Fisica

* Quimica

* Biologia

* Historiauniversal

* Literatura universal

* Inglés

Existia, ademés, un grupo de materias presentes en la mayoria de
las instituciones; éstas eran:

» Sociologia (Excepto CCH, que tenia una materiallamada Ciencias
politicasy sociales).

* Etica (el ccH lallamaba*Eticay conocimiento del hombre”, y en
el CB “Seminario de filosofia”).

» Geografia (CB tenia “Ciencias de la tierra’ y las federales por
cooperacion, “ Geografia econdmica.”).

» Seminario de problemas filoséficos (CCH tenia “Filosofia’, CB
“Seminario de filosofia”).

* Estética (CB no tenia y las federales por cooperacion ofrecian
“Taller de actividades estéticas”).

* Psicologia(CB no tenia; y lasfederales por cooperacion, “Psicologia
generd”).
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En este primer nlcleo de nueve materias (Castrejon, 1981), se podria
identificar un tronco comun natural existente en todos los bachilleratos. S
se le agregan las seis materias ofrecidas por la mayoria de las ingtitucio-
nes, podria hacerse un calculo sencillo de un plan de 15 materias, que se
impartirian en un afio en agunas ingtituciones o en dos semestres en otras,
con una frecuencia de tres horas por semana, en promedio.

Al comparar € bachillerato naciona con su equivalente en otros paises,
Se advierte un marcado contraste con otros Sstemas. Ta es el caso de Esta
dos Unidos —con una gran diversdad y amplitud de materias— y la Union
Soviética—dotada de gran homogeneidad. Asimismo, sobresdlen las diferen-
ciasa observar € énfasis en un sistema nacional de exdmenes—el caso del
sstemainglés o francés—con un marco comun, esdecir, € examen seencuen-
tra vinculado a un disefio curricular comin. El contraste con € bachillerato
mexicano ocurre en ambas direcciones. |la fata de un programaigua para
cadaasignaturay laformade evauar Sin criterios nacionales.

Una primera aplicacion de los conceptos del Congreso Nacional del
Bachillerato (1982) fue establecer un tronco comun para sus escuelas 'y
recomendarlo alas instituciones autonomas para su aplicacion. Este ins-
trumento curricular (el Acuerdo No. 71, se publico en e Diario Oficial
el 28 de mayo de 1982), en la parte relativa a este asunto, dice en €l
articulo 40. que e “tronco comun” del ciclo que la Secretaria aplicaray
recomienda aplicar tiene la siguiente estructura curricular:

CUADRO 33

Materias del “ tronco comun”

Area del tronco comin Materias NUmero de NUmero de
Cursos* horasala
semana* *
Lenguay comunicacién Taller de lectura

y redaccién 2 34
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Area del tronco comin Materias NUmero de NUmero de
Cursos* horasala
semana* *
Lenguaje adiciona
a espariol 2 34
M ateméticas M atemaéticas 4 4-5
Metodologia Métodos de
investigacion 2 34
Ciencias naturales Fisica 2 4-6
Quimica 2 4-6
Biologia 1 35
Histérico-socia Historiade México 1 34
Introduccion alas 1 34
ciencias sociales
Estructura 1 34
socioeconémica
de México
Filosofia 1 34

*  Cursos semestrales.
** Por curso.

(Diario Oficial, mayo 28 de 1982).

2. LA EscueLa NACIONAL PREPARATORIA

LaENP no experimentd ningun cambio importante en € sexenio; € plan
de estudios de 1976 permanecio inalterado, dividido en afios todavia,
cuando la practicadel ccH y del Colegio de Bachilleres era semestral.
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El plan sedividio en cinco &reasfundamentaes. cienciasfisco-matemé
ticas; ciencias quimico-bioldgicas; disciplinas sociaes; disciplinas economi-
co—adminigtrativasy humanidades®

La ENP trataba también de ensefiar las formas de aprender por cuenta
propia, esdecir, apropiarse de | os procedi mientos adecuados, paraayudar a
estudiante a aumentar sus conocimientos dentro de sus capacidades. Ta mé-
todo de estudio, conocido como estudio dirigido, facilitaba aproximarse a
méodo deinvestigacion y d de ensefianza (PantojaMoran, 1983, pp. 43-53).

El plan de estudios era e siguiente:

CUADRO 34

Plan de estudios de la ENP (1976)

Asignaturas obligatorias

Primer afio

Matemdticas | Fiscal
Geografia Historia universal
Lenguay literatura Logica

espafiolas Lengua extranjera
Dibujo de imitacion (inglés o francés)

(12 créditos)
Segundo afio

Matematicas | Quimical
Biologia Anatomia, fisiologia e higiene
Historia de México Etimologias greco-latinas
Etica Lengua extranjera

3 Véase Val. 4, pp. 273-276.

(inglés o francés)
(12 créditos)
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Asignaturas comunes a todas las areas

Tercer afio
Nociones de derecho Literatura mexicana e
positivo mexicano iberoamericana
Literatura universal Psicologia

Lengua extranjera

Asignaturas especificas de cada area

Area |: Ciencias fisico-matematicas

Matematicas I11 Dibujo constructivo

Fisicall Optativa

Area |l Ciencias quimico-hioldgicas

Mateméticas I11 Quimicall
Fisicall Optativa
Biologialll

Area |ll: Disciplinas econémico-administrativas

Matematicas |11 Geografia econémica
Sociologia Optativa

Area |V: Disciplinas sociales

Historia de las doctrinas filosoficas Sociologia

Historia de la cultura Optativa

Area V: Humanidades clasicas

Historia de las doctrinas filosoficas Estética
Latin Griego
Optativa

Area VI Bellas Artes
Historiadel arte Optativas (2)
Estética

141
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Asignaturas optativas

Cosmografia Italiano
El pensamiento filoséfico Revolucién Mexicana

de México Temas selectos de fisica
Temas selectos de biologia Geologiay mineralogia
Geopolitica Historia del arte
Modelado Inglés
Higiene mental Alemén
Mateméticas |11 Francés
Dibujo constructivo Practicas administrativas
Estética y comerciales
Temas selectos de matematicas Temas selectos de quimica
Problemas econémicos, sociaes Latin

y politicos de México
(Planes de estudio. México: UNAM, 1976).

El plan se mantuvo igua en todo. No se le afiadieron las materias
relativas a la computacion que aparecian en los planes del CCH y del
Colegio de Bachilleres.

En e Congreso de Cocoyoc (1982), se menciono que el plan de la
ENP estaba en proceso de revision.

CUADRO 35

Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria (1980)

Primer afio
Matemdticas | Fiscal
Geografia Historia universal
Lenguayy literatura espariolas Logica
Dibujo de imitacion Lengua extranjera

(inglés o francés)
(12 créditos)
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Segundo afio

Mateméticas || Quimical
Biologial Anatomia, fisiologia e higiene
Historia de México Etimologias greco-latinas
Etica Lengua extranjera

(inglés o francés)

(12 créditos)

Tercer afo

Asignaturas comunes a todas las areas

Nociones de derecho positivo mexicano
Literatura mexicana e iberoamericana
Lengua extranjera

Asignaturas especificas de cada area

Area |: Ciencias fisico-matematicas
Matematicas |11
Fisicall

Area |l Ciencias guimico-hioldgicas
Mateméticas 1

Fisicall

Optativa

Area lll: Disciplinas econdmico-
administrativas

Mateméticas 1

Sociologia

Area |V: Disciplinas sociales
Historia de las doctrinas filosoficas
Historia de la cultura

Literatura universal
Psicologia

Dibujo constructivo
Optativa

Biologialll

Quimicall

Geografia econémica

Optativa

Sociologia
Optativa



144

Historia de las doctrinas filosoficas
Historia de la cultura

Area V: Humanidades clasicas
Historia de las doctrinas filosoficas
Latin

Optativa

Area VI: Bellas Artes
Historia del arte
Optativa 2

Asignaturas optativas

Cosmografia

Francés

Higiene mental

Temas selectos de quimica
Inglés

Temas selectos de biologia
Latin

Italiano

Dibujo constructivo
Historia del arte
Revolucion Mexicana
Estética

Geologiay mineralogia

TENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

Estética
Optativa

Estética
Griego

Estética

Temas selectos de fisica

Matematicas |11

El pensamiento filosofico de
México

Practicas administrativas y
comerciales

Temas selectos de mateméticas

Geopolitica

Problemas sociales, econdmicos
y politicos de México

Matematicas

Aleman

Modelado

(Planes de Estudio. México: UNAM, 1980, pp. 1161-1162).4

El rector Octavio Rivero Serrano (El Nacional, diciembre 5 de 1981)
anuncio que el plan de estudios se mantendriaigual, aunque se estudiaban

profundas reformas.

El plan ser&flexible (el dumno tendralibertad paraescoger materias del
bloque propedéutico). Sera interdisciplinario y habra seriacion de materias
con método cientifico, técnicas de investigacion, andisis de textosy practicas

4 Es lamentable la ausencia de una asignatura sobre computacion.
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de redaccidn; findmente; conservard su carécter propedéutico, con un mayor
énfasisenlos contenidos metodol 6gicos einstrumentalesy laformacion para

el estudio y € gprendizg e independiente.

Semestres

CUADRO 36

Modelo del plan de estudios de la ENP

Mateméticas
Logica
Geografia
Redaccion

Mateméticas
Método cientifico
Geografia
Redaccion

Mateméticas
Fisica

Historia mexicana
Lengua extranjera

Mateméticas

Etica

Fisica

Técnicas de investigacion
y andlisis de textos

Ecologia

Lengua extranjera

Técnicas de investigacion
y andlisis de textos

Historia universal
Anatomiay fisiologia
Comunicacion gréfica
Lengua extranjera

Historia universal
Quimica inorgénica
Comunicacion gréfica
Lengua extranjera

Quimica organica
Biologia
Técnicas de investigacion

Historia Mexicana
Higiene

Biologia

Lengua extranjera

Nociones de derecho
politico mexicano

Psicologia

Literatura mexicana e
hispanoamericana
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Vi Etimologias grecolainas Nociones de derecho
Higiene mental positivo mexicano
Lengua extranjera Técnicasde investigaciony
Literatura universal andlisis de textos

Nota: En los semestres V y VI se cursaron materias comunes a todos los alumnos (que son las
anotadas) y las materias especificas por € areade estudio, en que se especidizaron, las cuales son
sis:

1. Area Ciencias fisicas-matematicas

2. Ciencias quimico-biol dgicas

3. Econdémico-administrativas

4. Ciencias socides

5. Humanidades clésicas

6. Bellas Artes

(Documento mimeografiado. Direccion General ENP, 1980).

3. EL CoLecio pe Ciencias Y HUMANIDADES

A seteafiosdedistancia, € CCH disfrutaba de unavidapujante, ajuzgar por
| os miles de dumnos que seguian ese plan de educacion mediasuperior y por €
numero de plantel es existentes no solo en la capital de larepuiblica, sino
en algunos estados. Habian egresado ya dos generaciones. Los profesores se
esforzaban por acanzar |os objetivos del Colegio: aprender haciendo, rela
cionado con & método didactico; aprender a aprender, enfoque esencial del
plan de estudios, destinado a promover una cultura generadora de nuevos
conocimientos, aprender parahacer, union delateoriay lapréctica; aprender
aser, esdecir, @ carécter formativo delaensefianzadel Colegioy latransmi-
sién criticadevaores; reconstruir en el conocimiento launidad del objeto, o
e enfoque interdisciplinario (Cuadernosdd ccH, 1979 (No. 2, enero-marzo),
pp. 11-66).

Al mismo tiempo se subrayaba € carécter especia “autoexplicable’ del
CCH. S desgparecieran por un azar las facultades de medicina veterinaria,
odontologia, tc., asi como ladeingenieria, € CCH seguiriateniendo razon de
ser, porque como la filosofia antafio era, por una parte, preparacion para un
tipo diferente de estudios y, por otra, congtituia la cultura bésica universitaria
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vaiosapor s misma, d permitir una“raciondizacion totdizadorade mundo”
(Pdlencia, Cuadernos del ccH, 1979 (No. 5) (octubre-diciembre), pp. 7-10).

De hecho, seglin la concepcion de Gonzadez Casanova, € CCH denivel
medio superior debia ser uno de los tramos. En licenciaturas y posgrados
seriaunaestructura de enlace interdisciplinario y con un perenne dispositivo
de renovacion. El proyecto total nuncallegd aredizarse.

Con e impetu delasingitucionesnuevas, € CCH emprendio latareade
revisar susplanesde estudio, cuyadiversidad aquejabaalainstitucion (Cua-
dernosdel CcH, 1979 (No.5) (octubre-diciembre), pp. 11-17). Setratabade
penetrar no solo en lafuncidn aparente de un texto sino también en lalatente—
informativa o normativa (Gaceta del cCH, 1980 (No. 209) (marzo 14). Y
sobre todo se buscaba redizar las ideas del Colegio como estén referidas
més arriba. El proceso constaria de cuatro etapas, cuyo resultado se concre-
taria en cuatro documentos sobre cada una de las asignaturas. orientacion
bésica, programa bésico, guia de estudios y uno o varios programas indicati-
vos (Cuadernosde cCH, 1979 (No.5) (octubre-diciembre, pp. 19-22).

Palencia (Cuadernos del ccH, 1978 (No. 1) (octubre-diciembre), pp.
6-7) indicaba que la experiencia de aprendizaje tipico serialasolucion de
problemasy que las sesiones de trabajo fomentarian lareflexion en comun
y buscarian la sintesis tanto individual como colectiva. Afiadiaque € plan
mismo estaba disefiado de manera que los tres primeros semestres subra-
yaban laforma de conocer la naturaleza (&rea del método experimentd) y
lasociedad (areadeandisishistéricoy social), asi como lasformalizaciones
del lenguaje espafiol y las matematicas. El cuarto semestre, por su parte,
insigtiria, en cadaunade sus areas, en lasintesisracional: teorias matemé
ticas y sintesis de geometriay dgebra, método experimental, teoria de la
historia, ensayos de investigacion y andisis de la expresion escrita. Los
semestres quinto y sexto, formados por asignaturas optativas, recacarian
la.comprobacién del dominio de los métodos de conocimiento y su aplica:
cién a campos especificos de las ciencias, buscando, por una parte, la
formacién universa delosalumnosy, por otra, laorientacion profesiona y
capacitacion propedéutica paralalicenciatura

Palencia presentaba en un cuadro luminoso todo e plan de estudios
bajo los titulos de observacion, racionalizacion y aplicacion.
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CUADRO 37

Agrupacion sistematica del conocimiento en el CCH

Observacion

Matematicas |

Historia universal moderna

y contemporanea

Matematicas |1
Historia de México |
Tdler de redaccion |1

Racionalizacion

Matemaéticas |11
Historia de México 11
Tdler delecturalll

Matematicas |V
Teoriade lahistoria
Tdler delectura lV

Aplicacién
Matematicas V

Estadistica |
Fisicall

Primer semestre

Segundo semestre

Tercer samestre

Cuarto semestre

Quinto semestre

Fisical
Taler de redaccion
Tdler delectural

Quimical
Tdler delecturall

Biologial

Taller de redaccion
einvestigacion
documental |

Método experimental

Taller de redaccion
einvestigacion
documental 11

Ldgical
Cibernéticay
computacion |
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Biologialll Quimicall
Cienciasdelasaud | Psicologia l
Eticay conocimiento del hombre | Estétical
Filosofial Economial
Administracion | Derecho |
Griego | Ciencias politicas y
Ciencias de la comunicacion | socides|
Taller de expresion gréfical Geografia |
Taler de disefio ambiental | Latin|
Sexto semestre

Mateméticas VI Logicall
Estadisticalll Cibernéticay
Fisicalll computacion |
Biologia lll Quimicalll
Cienciasdelasaud Il Psicologialll
Eticay conocimiento del hombre 11 Estéticall
Economiall Filosofiall
Derecho |1 Ciencias politicas y
Geografiall sociaes ||
Latin Il Administracion 11
Taller de disefio ambiental |1 Griego Il
Taller de expresion Cienciasdela

gréficall comunicacion Il

(Cuadernos ddl ccH, 1978 (No. 1) (octubre-diciembre), p. 6).

El plan de estudios eradl de 1976, d iniciarse e CCH (véase \Wl. 4, p.
277).% El nimero de créditos era de 216. El requisito de ingreso era tener
secundariaaprobada, y paraobtener € diplomade bachiller, haber aprobado
lasasignaturasdel plan de estudiosy aprobar e examen deunidiomaextran-
jero (inglés o frances).

5 El mismo plan sin variante alguna aparece en 1980 y 1982.
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CUADRO 38
Plan de estudios del ccH, 1976

Primer semestre

Matematicas Fisical

Historia universa Taller de redaccion |
modernay contemporanea

Taler de lectura de clésicos universales

Segundo semestre

Mateméticas || Quimical
Historia de México | Taller de redaccion ||
Taller de lectura de clésicos espafioles

e hispanoamericanos

Tercer samedtre
Mateméticas |11 Biologia |
Historia de México | Taller de redaccion
Taller de lectura de autores modernos e investigacion
y universales documental |
Cuarto semestre
Mateméticas IV Método experimentd:
Teoria de lahistoria fisica, quimicay biologia
Taller de lectura de autores Tdler de redaccion
espafioles e hispanoamericanos einvestigacion documentd |1

Idioma*
Asignaturas optativas

Los semestres quinto y sexto deberan configurarse con seis asignaturas, segin
las opciones que se presentan a continuacion.

* El dumno deberd acreditar € conocimiento de un idioma. El colegio ofrece como posibilidades
inglés o & francés.
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Primera opcién (a escoger una serie en forma obligatoria)

Quinto semestre

Matematicas V Ldgical
Estadistica |

Sexto semestre
Mateméticas VI Ldgicall
Estadisticalll

Segunda opcién (a escoger una serie en forma obligatoria)

Quinto semestre

Fiscall Quimicall
Biologialll

Sexto semestre
Fisicalll Quimicalll
Biologia lll

Tercera opcion (a escoger una serie en forma obligatoria)

Quinto semestre

Estétical Eticay conocimiento del
Filosofial hombre |

Sexto semestre
Estéticall Eticay conocimiento del

Filosofiall hombre |1
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Cuarta opcion (a escoger una serie en forma obligatoria)

Quinto semestre
Economiall Ciencias politicas y sociaes|
Psicologia | Derecho |
Administracion | Geografial
Griego | Latin|

Sexto semestre

Economialll Ciencias politicas y socides |1
Psicologialll Derecho Il
Administracion I Geografiall
Griego 11 Latin Il

Quinta opcidn (a escoger una serie en forma obligatoria)

Quinto semestre
Cienciade lasalud | Cibernéticay computacion |
Ciencia de la comunicacion | Disefio ambiental |
Taller de expresion gréfical
Sexto semestre
Cienciade lasalud Il Cibernéticay computacion |1
Ciencia de la comunicacion I Disefio ambiental |1

Taller de expresiéon gréficall

(Planes de estudio, UNAM, 1976).

Launicavariante con repecto d plan origina fue laadicion de nimeros,
expresion delaasignaturay de su nivel 8

5 El plan alin estaba vigente en 1982, término del sexenio. Planes de estudio, UNAM, 1976
y 1982.
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L os numerosos articul os publicados durante € sexenio en los Cuadernos
asl como en laGacetadel CCH atestiguan € entusasmoy d persistente cuida
do de los profesores de laingtitucion de evitar la desviacion o estancamiento
del Colegio. Asi, en la Gaceta (noviembre 24 de 1978) se hablaba de
profesonaizar la ensefianza. Los catedréticos del CCH requerian, con mayor
urgenciaqueotros, actudizar y mejorar susconocimientosen € areapedagogi-
cay d dominio de sus asgnaturas, yaque € Colegio se orientabano tanto ala
meratrangmison de conocimientos, a modo de laENP, Sno aunareflexiony
critica constantes a propdésito de los contenidos. Era obvio que los profesores
del CcCH, egresados de una educacion media superior concebida d modo de
informacion enciclopédicade las cienciasy las artes, desconocian unatécnica
encaminadaalareflexion, comparacion y critica de |os contenidos que apren-
dian, segin sus diversas modalidades. Se trataba en sumade mejorar € proce-
S0 de ensefianza-gprendi zaje mediante seis cursos sobreladiscusi 6n colectiva,
el trabgo en equipo, lalectura comentada, la lecturaindividua y la elabora-
cion detrabgjos. EnlaENP no se veia ciertamente semejante preocupaci on por
dotar alos profesores de unatécnica semegante.

Este interés por € profesorado se concreté en un protocolo de evaua
cion con los criterios parala promocion de los profesores de asignatura.

CUADRO 39

Protocolo de evaluacion

Indicador Puntaje maximo
Escolaridad 20
Antigtiedad 5
Cursos tomados 15
Cursos impartidos u organizados 20
Trabgjosparael CCH 20
Cargos académico administrativos 20

Total 100
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Como puede gpreciarse, la antigliedad contaba poco, asi como los cur-
sos tomados. En cambio, & desempefio —os cursos impartidos u organiza
dos- recibian mayor puntuacion. Era de esperarse que hubieraagunaforma
objetivade averiguar lacdidad del desempefio. Desgraciadamente, nada se
deciaal respecto (Gacetadel ccH, 1979 (febrero), afio IV, terceraépoca).

Entre tanto, desde junio de 1974 hasta 1979 (Gaceta del CCH, 1979
(agosto) afo 1V, tercera época), las autoridades del Colegio recogieron
las inqui etudes bullentes en la comunidad delauNAM con € fin dequela
reforma legidativa de la unidad académica del bachillerato impulsara a
los diversos sectores a participar mas en latoma de decisiones. En con-
creto, se proponia que, ampliandose la representacion y abriéndose 1o
mas posible las vias de comunicacion, se promovierala autogestion de-
mocrética de laingtitucion universitaria, con una representacion adecua
dadel ciclo del bachillerato, en proporcion con el nimero de alumnos.

El cCH se ocupd también en definir e perfil de los estudiantes de
primer ingreso a nivel medio superior, investigacion que nunca antes se
habia intentado: se requeria notar la edad, el sexo, € estado civil —-no
meramente la simple representacion cuantitativa—; la situacion econémi-
cay también las necesidades, los fines, los valores, etc.; la familia, su
estructura, su relacion con € sujeto, asi como la relacion estudiante-fa-
milia respecto de la educacién; la experiencia escolar previa (publica,
privada, confesional, laica, etc.); latradicidn escolar, y la cultura.

En Cuadernosdd CcCH (1980 (Nos. 6y 7) (abril-junio)) se presentaron
algunos resultados de la poblacion estudiantil del tercer semestre. Las carac-
teristicas de ésta eran las siguientes: un 94.6% de los estudiantes eran solte-
ros, 3% casados; habiaun predominio numérico, de dosauno, de hombresen
relacion con mujeres; @ 79.5% nacio en € Distrito Federal y en € &rea
metropolitana; no concurrian a Colegio hijosdelos sectoresde clasedta; un
23.5% proveniade familias pertenecientes ala clase obrera; € 60% declard
gue su compromiso eraconsigo mismo; & 50% eran hijos de padres que sdlo
terminaron la primaria, no laterminaron o no estudiaron; € 87.4% deseaba
seguir estudios profesionales; en un ato porcentgje declararon que les costo
mucho trabgo adaptarse d Semade ensefianzadd Colegio; frentealasopcio-
nes técnicas, @ 48.9% se inclinaba por cursarlas, pero solo @ 18.7% las
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comprendia en su carécter de salidalateral ocupacional; e 27.7% declard
leer diariamente €l periddicoy € 14.5% dijo no leerlo nunca.

Los alumnos que llegaban al Colegio estaban desprotegidos
culturalmente, es decir, carecian en su mayoriade un ambiente cultural en
lafamilia que les brindarala posibilidad de poseer un vocabulario rico,
correctamente utilizado y les permitieratanto aprovechar laslecturascomo
poder expresar con propiedad sus ideas.

Por otra parte, e CCH prometiacumplir los principiosy tareas especi-
ficadasen |osmencionados documentos que permitian a estudiante egresado
del Colegio aprovechar las dternativas profesiondes existentes dentro y fuera
del mismo, o incorporarse al trabajo econdmicamente productivo.

El Colegio proponia una preparacion propedéutica y termina, en un
plan de estudios cuyos cuatro pilares eran € mango de dos métodos: €
cientifico experimentd y € histérico-socia; y de doslengugjes: € espafiol y
las matemédticas y, ofrecia, con carécter optativo, las llamadas “opciones
técnicas’ que surgian después de cuidadosos estudios de diversa indole.

El CCH proponiaasimismo un esquemade un posible perfil del egresado
del nivel de educacion media superior.

Conoceria:

* el lenguaje espanol;

* e lenguaje matemdtico;

* el método cientifico experimental;

* el andlisis historico;

* |os contenidos pragméti cos basi cos que integran € plan de estudios;

* lametodol ogia propia de la investigacion;

* el autoaprendizaje.

* el contexto socioecondmico, cultural y politico en que seredizael

proceso de ensefianza-aprendizaje

Tendria habilidades para:

» Mangjar dos lenguajes: €l espafiol y las matematicas;

» Mangjar dos métodos: € histérico-socia y € cientifico experimentd;
» Comunicarse tanto en forma oral como escrita;

* Trabgjar grupalmente;

* Informarse y documentarse para la elaboracion de trabgjos;
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» Andizar y discutir textos;

* Organizar e material en fichas, notasy cuadros;
* Construir aparatos de observacion;

* Leer y traducir un idioma extranjero;

* Utilizar material y equipo de laboratorio;

Presentaria actitudes de:

*» Responsabilidad ante | as tareas que emprende;

* Busguedadeelementosdejuicio derealidad como etapaanterior ala
toma de decisiones,

» Criticade su vida personal y de su compromiso en la sociedad;

* Participacion critica en los procesos de la vida social;

* Aceptacion y respeto de si mismo y de los demés;

* Vdoracion delosingtrumentos cientificos y de reflexion, como medios
de comprensién delosfendmenos naturdesy delosproblemas socides,

* Rectificacion ante los propios errores;

* Renovacion continua de su bagaje cultural;

* Interaccion constructiva en su medio ambiente (Cuadernos del ccH,
1980 (Nos. 6y 7) (abril-junio).

El CCH investigd también a quienes empezaban, pero no terminaban,
y efectud un primer balance, desde 1971, sobre los planteles de
Azcapotzalco, Naucalpan y Vallgo y los del oriente y sur de la capital
(1972). Delas primeras siete generaciones compl etas, setenialasiguiente
informacién (Cuadernos del cCH, 1980 (Nos. 8 y 9) (julio-diciembre):

|. El porcentgje de egresados, comparando plantel con plantel, teniauna
dispersiéon pequefia con respecto a la media (desviacion estandar de 2.12),
esto es, d comportamiento de |os diferentes plantel es era significativamente
d mismo.’

2. No pareciahaber unapoliticadefinidaen cuanto a nimero dealum-
nosadmitidos, pues, aunsin consderar laprimeray cuartageneraciones (cuan-
do comenzd la primera solo habia tres planteles y la cuarta coincidié con €

" La"desviacion estandar” esunamedidadedispersion o variabilidad de todaunadistribucion.
Es la raiz cuadrada de una media de puntuacion de desviacion. Véase Janet T. Spence et a.
Elementary statistics. New York: Appleton Century Crofts, 1968.
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afo de la creacién del Colegio de Bachilleres), habia una considerable
variacion en cuanto a primer ingreso.

3. Laprimerageneracion de egresados de cada plantel eraporcentual-
mente mas numerosa que la segunda del mismo plantel, a pesar de que a
ésta seincorporaban |os al umnos rezagados un afio con respecto a su gene-
racion de ingreso.

4. El aparente aumento de egresados en la generacion 1974-1976 no
erata, pues fue una generacion de ingreso significativamente mas pequefia
que laanterior (55% con respecto a ella), los alumnos de las generaciones
anteriores la incrementaron de manera considerable con un ascenso irred
de egresados.

5. Ladigtribucion por planteles delos dumnos de primer ingreso no fue
acertada pues, mientras, por un lado, € Plantel Valgjo teniaunainscripcion
elevada, € de Naucal pan recibia pocos aumnos, apesar de tener instalacio-
nes semejantes.

Lo fundamenta erael indice de egresados significativamente bgjo, pues,
en promedio, sdlo un 41% dd total de alumnos inscritos logrd concluir €
ciclo completo. En los S ete afios estudiados, de un total de 158 310 alumnos,
cercade 93 000 lo empezaron, pero no |o terminaron.

Este problema merecia epecia atencion, apesar de exidtir otras ingtitu-
ciones del mismo nivel, con indices de desercion superiores d del CCH. Ade-
lantando a gunas hipdtesis sobre las causas de la desercidn en € CCH, podrian
mencionarse las sguientes:

De orden socioeconomico:

1. Penuria de recursos econdmicos para mantener a aumno, pues, la
mayoria de sus familias los sostuvieron hasta este ciclo; d subir € nivel de
estudios, crecian también |as necesidades de libros, ropa, trangporte, €tc., gas-
tos que buena parte delasfamilias no podian sufragar, maxime d agudizarsela
inequitativa distribucion de lariquezaen € pais, disminuy6 € ingreso red de
los clases mediasy bgjas delas cudes procediad mayor nimero de dumnos.

2. Laimposhilidad de recibir € sostenimiento de su familia indujo a
muchos aumnos aincorporarse en condiciones desventg osas a mercado de
la fuerza de trabgjo, pues aun dotados de preparacion genera basica, care-
cian de conocimientos o destrezas para desempefiar tareas especidizadas.
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De orden académico:

1. Faltade conocimientos previos suficientes, de hdbitosy técnicas de
estudio, de disciplina persona y de formacion metodol dgica, legado de un
sistema educativo naciona que ponia énfasis en la ensefianza 'y no en €
aprendizaje, un sistema educativo que invertia sdlo 5.3% del PB, mucho
menos que & minimo indispensable recomendado por la UNESCO®

2. Falta de compromiso real de sectores relativamente amplios con
la educacién tanto de profesores como alumnos, independientemente de
otras razones que justificaban parcialmente tal actitud.

De orden administrativo:

1. El mediocre compromiso académico de algunas autoridades del
CCH dedicadas a atender problemas “politico-administrativos’, sin lle-
gar a comprometerse totalmente con la educacion.

2. Una serie de problemas administrativos, entre los cuales se podian
citar como gemplo: asignar planteles alos alumnos sin tener en cuenta la
ubicacién de sus domicilios (alumnos de ciudad Netzahual cdyolt inscritos
en el Plantel Naucalpan); proporcionar pocos recursos paraadquirir libros
para las bibliotecas, ausencia de estimulos en los docentes para el aborar
apuntes 0 materia de apoyo de buena calidad y econémicos, etcétera.

De orden personal:

1. Alumnos con capacidades poco desarrolladas por deficiente ali-
mentacion de la madre, escasa nutricion en la primerainfancia, aunada a
un ambiente socia hostil y otros.

2. Alumnos con compromisosfamiliares prematuramente adquiridos. Los
obstacul os anteriormente descritos no actuaban de ordinario solos. Laredidad
congtaba de un conjunto de factores bastante complejo, mativo de que un dum-
no desertara ddl sSistema. Pero era evidente que en un pais como México, con
una economia tan deformada, 10s aspectos socioecondmicos condtituian los

principales escollos. ¢En qué medida influia cada uno? ¢En qué

8 De hecho, segiin Latapi (Proceso, febrero 1o. de 1993), no fue la UNESCO sino la
Conferencia Regiona de Ministros de Educacién y Ministros encargados de la Planificacion
Econémicade AméricaLatinay e Caribe (1979) —organizada por laUNESCO, con la cooperacion
de la CEPAL y la OEA y celebrada en e Didtrito Federal— la que recomendd —en la llamada
Declaracion de México—asus miembros dedicar presupuestos gradua mente mayores alaeducacion,
hasta destinar no menos del 7 u 8% de su PIB.
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proporcion? Un estudio socioldgico serio sobre el tema responderia a
estas cuestiones,

Ahora bien, laUNAM ¢podia o no y debia o no atender €l problema
de los desertores? Pareceria ser una de sus obligaciones, pues al admitir
en sus diferentes escuelas, como alumnos, a una porcion de gran nimero
de solicitantes, asi como ellos adquirian un compromiso con laUniversi-
dad, ésta se obligaba con €ellos.

Justo erarecordar que los alumnos deseosos de ingresar d Bachillerato
delaUNAM ya habian pasado por una seleccidn previa bastante rigurosa. Un
porcentgje dto de los inscritos en primaria no la concluian; sdlo unamayoria
de tal es egresados demandaban ingreso ala secundaria, y también un conside-
rable nimero de éstos desertaba. Al find de sucesivas selecciones (econdmi-
cas y académicas), Unicamente permanecia un reducido porcentgje de estu-
diantes. Y todavia, d solicitar suingreso d Bachillerato de laUNAM, SAlo un
55% gproximadamente de |os demandantes |0 consaguia

Era evidente que, para afrontar € problema de la desercion, se ne-
cesitaba atacar las causas relacionadas con el CCH.

Se sugerian los siguientes medios:

1. Aumentar €l nimero y el monto de las becas con € fin de atender
alos verdaderamente necesitados.

2. Impulsar las opciones técnicas, pues eran de gran trascendencia,
en las circunstancias de la época, como alternativa, tanto para quienes
empezaban y no terminaban como para quienes necesitaban trabajar para
concluir unalicenciatura.

3. Atender con mayor seriedad |os aspectos académicos, con lacrea
cién de un centro de investigacion educativay docencia (Cuadernos del
CCH, 1980 (Nos. 6y 7) (abril-junio).

Con todo, latrayectoriadel CCH no fue tan buena como se esperaba. De
una parte, €l descuido por resolver las inquietudes estudiantiles y, de
otra, € conformismo eindiferenciade agunosfuncionariosy profesores goaga:
ron & entusiasmo de quienes habian empezado tan encomiable esfuerzo. Asi
se expresaba Bernal (1981, p. 8), alos diez afios de fundado € CCH. Este
exhortabaasus colegasen & CCH arestaurar  empefio primitivo de aque-
[la digna empresa (Cuadernos del CCH, 1981 (No. 11) (enero-junio).
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Afortunadamente, ese mismo afio |os profesoresreflexionaron seriamente
sobre la indtitucion y concluyeron que ésta fortaecia y propagaba la cultura
bésica—€l conjunto de conocimientos, conductas, costumbresy va ores—, como
findidad esencid del CCH'y, d mismo tiempo, |os componentes humanos pro-
pios del mexicano (Cuadernos del CCH, 1981 (Nos. 10y 11) (enero-junio).

El CCH resolviatresproblemas, segiin Gonzd ez Casanova (1981, pp. 1-4):
unir las digtintas escudas y facultades, origindmente separadas (interdisci-
plinariedad); vincular e CCH con las escuelas y facultades superiores asi
como con los indtitutos de investigacion; y crear un érgano permanente de
innovacion, capaz de redlizar digtintas funciones sin necesidad de modificar
laestructurade launiversidad (Gaceta del CCH, 1981 (febrero 6).

Al siguiente afio volvi6 aconsiderarse al CCH como un modelo edu-
cativo digno de imitarse (Cuadernos del CCH, 1982 (julio-octubre)). En
efecto, laorientacion cultural del Colegio exigiaque éstafueraformativa,
integral y basica: formativa por sus fines educativos; integral por sus
contenidos sociales y basica por sus elementos constitutivos.

Yaparaterminar € sexenio, d CCH volvio atratar € temade sus profe-
sores con una serie de consideraciones sobre la profesionaizacion de la
ingtitucion: favorecer las investigaciones en torno alaculturabésicay evitar
las muy especializadas y, a mismo tiempo, promover la socidizacion del
trabajo académico y rescatar para éste la précticadel trabajo en equipo, con
la contratacion definitiva, la promocidn de nivel “A” a “B”, las becas de
regularizacion, las plazas de complementacidn y 10s cursos de capacitacion
basica (Cuadernosdd CCH, 1982 (Nos. 13y 14) (enero-marzo)).

4. EL CoLEGIO DE BACHILLERES

Fundado en 1974, d Colegio de Bachilleres experimentd un incremento nota
ble para 1976, inicio dd sexenio, cuando en 1974, después de lanzada la con-
vocatoria, eran s0lo 100 las solicitudes de ingreso, pues “ no habia quien qui-
sSeraestudiar en bachilleres’, segiin Angel Vizcaino Pérez (El Sol de México,
mayo 9 de 1982). Al find delaadministracion de José L épez Portillo, segiin €
mismo Vizcaino Pérez, de los 900 000 jévenes que estudiaban la ensefianza
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media superior, 140 000 la cursaban en el Colegio de Bachilleresy los
cinco planteles del &rea metropolitana habian aumentado a 19, con pre-
senciaen 11 estados (El Sol de México, julio 6 de 1982). A los alumnos
regulares habia que sumar 20 000 que cursaban en ensefianza abiertalas
disciplinas del Colegio de Bachilleres.

El plan de estudios erad original de lafundacion (véase Vol. 4, pp.
270-272).

CUADRO 40

Plan de estudios de 1973
Colegio de Bachilleres

Primer afo
Primer semestre

Horas Laboratorio Créditos

Matematicas | 3 0 6
Fisical 2 2 8
Introduccién alas

ciencias sociaes | 3 0 6
Metodologiade la

ciencial 3 0 6
Tdler de lecturay

redaccion | 0 4 8
Totales 1 6 34

Segundo semestre

Mateméticas || 3 0 6
Fisicall 2 2 8
Quimical 2 2 8
Introduccién alas

ciencias sociaes || 3 0 6

Metodologiade la
cienciall 3 0 6
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Horas Laboratorio Créditos
Taller de lecturay
redaccion |1 0 4 8
Totales 13 8 42
Segundo afio
Tercer samestre
Matemaéticas |11 3 0 6
Fisicalll 2 2 8
Quimicall 2 2 8
Historia universal moderna
y contemporanea 3 0 6
Lengua extranjerall 0 4 8
Literatural 3 0 6
Capecitacion especifica 0 6 6
Totales 13 14 48
Cuarto semestre
Matematicas |V 3 0 6
Biologial 3 1 8
Quimicalll 2 2 8

Historia de México moderna
y contemporanea

Lengua extranjera ll

Literaturall

Capecitacion especifica

O WwWow
oo MO
(23N erRNee o]

&

Totales 14 13
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Tercer afio
Quinto semestre

Horas Laboratorio Créditos

Seminario de filosofia | 3 0 6
Biologiall 3 1 6
Estructura social y

econémica de México 3 0 6
Optativa A
Probabilidad y estadistica |
Célculo numérico | 3 0 6
Mateméticas financieras |
Optativa B
Fisica moderna T
Cosmografial
Economial l
Sociologia | 3 0 6
Introduccioén ala

antropologia |
Optativa C
Cienciadela —

comunicacion |
Cienciadela

salud | 3 0 6
Lengua extranjerall
Dibujo |
Capecitacion especifica = 0 10 10
Totales 8 1 46

Sexto semestre

Seminario de filosofiall 3 0 6
Ecologia (©)] 1 8

Estructura social y
econdmica de México |1 (©)] (0)] (6)
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Horas Laboratorio Créditos

Optativa A

Probabilidad y estadistica ll
Célculo numérico I 3 0 (6)
Matematicas financieras I1

Optativa B
Fisicamodernall
Cosmografiall
Economiall
Sociologialll 3 1 5)
Antropologialll

Optativa C

Cienciasdela
comunicacion |l

Cienciasdelasaud Il

Lengua extranjera ll 3 0 5

Dibujo 11

Capecitacion especifica

Nota: Por la imposibilidad de conseguir una copia del plan de estudios, éste se establecié con los
programas de cada una de las materias publicadas por € Colegio de Bachilleres, 1973.

En 1982, araiz dd Congreso de Cocoyoc y larecomendacion de éste de
introducir en € bachillerato un tronco comuin (Excélsior, junio 8 de 1982), se
modifico & plan de estudios drededor ddl tronco comin'y aquél qued6 como
sgue
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CUADRO 41

Colegio de Bachilleres

Plan de estudios vigente, con €l tronco comin

Mateméticas

Fisical

Quimica

Introduccion alas
ciencias sociaes |

Métodos de investigacion |

Taller de lecturay
redaccion |

Totales

Mateméticas ||

Fisicall

Quimicall

Introduccion alas
ciencias sociaes ||

M étodos de
investigacion Il

Taller de lecturay
redaccion |1

Totaes

Horas
Primer semestre
4

4
4

w w

22

Segundo semestre

22

Créditos

0o

oo

(0]

(0]
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Matematicas ||

Fisicalll

Quimicalll

Literatura |

Historia universal moderna
y contemporanea

Lengua adicional a
espanal |

Legidacion labora y
seguridad, relaciones
humanas y ética laboral

Totales

Mateméticas IV
Biologial
Historia de México
Literaturall
Lengua adiciona

al espanol I
Ciencias de latierra
Capecitacion

Totales

Estructura socioeconémica
de México |

Biologiall

Filosofial

TENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

Tercer samestre
Horas Créditos
4 8
4 8
4 8
3 6
3 6
4 8
3 6
25 50
Cuarto semestre
4 8
4 8
3 6
3 6
4 8
4 8
4 8
26 52
Quinto semestre
3 8
4 8
3 6
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Probabilidad y estadisticall

Céculo numérico |

Mateméticas financieras |

Fiscamodernall

Economiall

Sociologia |

Antropologiall

Cosmografial

Cienciasde la
comunicacion |

Cienciasde lasaud |

Inglés il

Francés Il|

Dibujo |

Capacitacion

Totales

Estructura socioeconémica
de México Il

Ecologialll

Filosofia Il

Probabilidad y estadistica Il

Cdaculo numérico |1

Matematicas financieras ||

Fiscamodernalll

Economiall

Sociologialll

Antropologialll

Cosmografiall

Cienciasde la
comunicacion Il

Cienciasdelasdud Il

Inglés il

Horas

WWwWwwwwww

A WWWWW

53

Sexto semestre

WWWWWwwwwwr~ow

W ww

Créditos

OO0 O,

oo O,

108

OO OO O 0O,

o OO
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Horas Créditos
Francés IV 3 6
Dibujo 11 3 6
Capecitacion 4 8
Totales 53 106

Hora semana. Materias que constituyen el tronco comun.
(Gaceta, CB, México: Colegio de Bachilleres, Afio ViilI, IV Epoca, NUmero
Especial, julio 19 de 1982).

5. EL Conereso NACIONAL DEL BACHILLERATO?

Estaimportante asamblea, celebrada en Cocoyoc, Mor., del 10 al 12 de
marzo de 1982 estudi6 los problemas del bachillerato con la reciente
experiencia de la creacion del Colegio de Bachilleres de la sep.1°

En redlidad, laasamblea de Cocoyoc sirvié para presentar € informe de
los trabgos redlizados por lacomision interdirecciona parad estudio delos
problemas generdes dd bachillerato. Esta comision se habia reunido por vez
primera en agosto 3 de 1981 y, posteriormente, en otras cinco ocasones. En
ella participaron representantes de la ANUIES; de la Subsecretaria de Educa
cion Tecnol 6gica; dd Colegio de Bachilleres, delaEscuelaNaciona Prepara:
toria; del Colegio de Ciencias y Humanidades; y de la Direccion Generd de
Educacién Media Superior. Estatltimacoordiné todo € trabgo.

La Escuela Naciond Preparatoria, por su parte, prepar6 d temade la
concepcidn y objetivos generaes del bachillerato; El Colegio de Cienciasy

® Cocoyoc, Mor., 10-12 marzo de 1982.

10 |_a mesa directiva estuvo compuesta de: presidente Fernando Solana, secretario de
Educacion Publica; vicepresidentes: Octavio Rivero Serrano, rector de la UNAM; Héctor
MoyagoitiaD., director general del IPN; Rafael Veldzco Fernandez, secretario general ejecutivo de
ANUIES; José Angd Vizcaino Pérez; director genera del Colegio de Bachilleres: Arquimedes
Caballero, subsecretario de Educacion Media; José Antonio Carranza Palacios, subsecretario de
Educacion e Investigacion Tecnoldgicas. Fungieron de coordinador y relator y secretario del
Congreso, respectivamente, Jaime Castrejon Diez, asesor del secretario de Educacién Pablicay
Enrique G. Ledn Lopez, director general de Educacion Media Superior. (Congreso Nacional de
Bechillerato celebrado en Cocoyoc, Mordlos, marzo 10-12 de 1982. Memorias, UNAM, 1982).
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Humanidades lo relativo a tronco comin; la Subsecretaria de Educacion e
I nvestigaci ones Tecnol dgicas la capacitacion parad trabgo en € nivel medio
superior; € CCH los Sstemas de evauacion; laANUIES d programade forma:
ciony actudizacion de profesores; y la Direccion Generd de Educacion Me-
dia Superior lainvestigacion sobre ladesercion escolar.

En & tema concepcidn y objetivos generdles del bachillerato se estable-
cieron los siguientes principios. hacer de éste una fase de la educacion, de
carécter esencidmente formativo; permitir alaingitucion conservar cierto n-
mero de asignaturas especificas, d lado de las propias de caracter formativo,
de acuerdo con sus objetivos inditucionales; introducir un area propedéutica
que permitieraintegrar armoénicamente € bachillerato alos sucesivos estudios
profesiondes, asi como otraquereflgarad conocimiento y lacomprenson de
laculturaregiond; inculcar € amor a trabgjoy ladisposicién aincorporarsea
laactividad productivaa aumno, mediante estrategias metodol ogicas.

Se sefidaron como objetivos del ciclo de educacion media superior los
siguientes: consolidar eintegrar al bagaje informativo con miras a desarro-
llo delacapacidad de abstracciony actitud cientifica; enlazar formativamente
los conocimientos y aprendizajes de los niveles previos con la ensefianza
técnicay superior; y formar en e educando las actitudesy habilidades quelo
orientaran, prepararan y estimularan para aprender por si mismo.

Sefidados estos objetivos, sedelined también d perfil dd bachiller. Este
deberia ser cgpaz de 1) expresarse correcta y eficientemente, tanto en forma
oral como escrita, asi como interpretar 1os mensgjes recibidos en ambas for-
mas, 2) mangar y Uutilizar la informacion presentada en digtintos lengugjes y
discursos (gréficos, mateméticos, smbadlicos, etc.); 3) utilizar losingrumentos
culturaescientificos, técnicosy axiol 6gicos bés cos, pararesolver losproble-
mas en su dimension individud y socid, con actitud creetiva y trabgjando
individualmente o en grupos, 4) percibir, comprender y criticar raciona y
cientificamente, a partir de los conocimientos adquiridos, las condiciones
ecol égicas, socioecondmicasy poaliticas de su comunidad y de su pais, partici-
pando conscientemente en su megoramiento; 5) gorender por S mismo, ponien-
do en préctica métodos eficientes para favorecer su progreso inteectud; 6)
evauar y resolver lasStuacionesinherentesasu edad y desarrollo eincluso en
lo relativo d conodmiento de S mismo, autoestima y autocritica, salud fisica
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y formacion cultural y artistica; 7) incorporarse vocacional y académica-
mente a estudios superiores 0, en su caso, a un trabg o productivo.

El ciclo de bachillerato, como etapadel sistema educativo nacional,
debia integrarse armoniosamente tanto en € ciclo anterior (secundaria)
como con €l posterior (profesional).

Yaqued desarrollo dd educando eragradud, obviamente, losdiferentes
ciclos debian adaptarse a eta condicion, Sn rompimientos ni repeticiones.
Ahora bien, la forma mas adecuada de responder a desarrollo gradud del
educando era por medio dd tronco comin compuesto de los recursos, los
procesos Y |as cargas académicas indispensables para asegurar laeficaciade
mismo, en relacion con € proceso de ensefianza-gprendizge. La asamblea
caracterizd € tronco comiin como politica educativa que permitia planificar, a
escalanaciond, un crecimiento congstente del propio bachillerato; como pro-
ceso, actuaba sobre @ educando para conducirlo gradua mente alas condicio-
nesquele permitieran lograr un perfil; como concepcion ssteméticaserevea
ba como conjunto de dementos interactuantes organizados para cumplir sus
objetivos. Estos eran: los educandos; € persona académico, los contenidos,
planes, programasy métodos educativos, losrecursos materidesy laorganiza-
cion y administracion académica; como estrategia educativa permitiaa sste-
ma educativo asmilar, dosficar y trangmitir los contenidos universales béas-
cos de la cultura'y trandferir con eficacia las formas de su gplicacion como
concepcion de operacion  académica: traducia a estructuras pedagdgicas €
saber cientifico, tecnolégico, y humanistico; como concepcidn pedagdgica se
concebia como € nicleo minimo de saberes: saber ser; saber hacer; saber
gprender; actitudes'y valores que debian poseer los estudiantes.

El tronco comuln contribuia en forma capital adelinear € perfil del
bachiller descrito més arriba.

Sblo s los elementos del tronco comun servian a estudiante, éste
podia presentar el perfil propio del bachiller.

El tronco comUn teniazonas. Estas eran lade recursos académicos, mez-
cladelos recursos humanos y materiaes vinculados directamente con € pro-
ceso de ensefianza-gprendizajey con lainvestigaci dn educativa; lade procesos
académicos, paquete formado por lametodologia, |os S stemas de evauacion,
las formas de organizacion y |os objetivosdd mismo proceso de ensefianza
aprendizgje; y, finalmente, e régimen de las cargas académicas, es
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decir, la acertada distribucion de contenidos y actitudes en funcion del
tiempo; la asignacion de pesos relativos a las distintas éreas de conoci-
miento, la determinacion de créditos, etcétera

Dada la importancia del tronco comun, obviamente se le asignarian
obj etivos especiales. Estos eran: transmitir alos estudiantes de bachillera
to laculturauniversa bésica, con atencion tanto asusinteresesy necesida
des individuales y comunes, como los objetivos, la filosofiay la politica
educativas de | os establecimientos de ensefianza; favorecer lavinculacion
racional entre lasinstituciones educativasy su desarrollo consecuente; do-
tar a educando delaformaciény e conocimiento aptos para: 1) adquirir
los elementos bésicos de las ciencias, las humanidades y la técnicaque le
ayudaron aestructurar unaexplicacion raciona delanaturaezay lasocie-
dad; 2) asumir una actitud reflexiva, metddica, raciond y ssteméica ante e
hombre y la naturdeza; 3) vadorar alos hombres, a mundo, asi mismoy a
sus relaciones mediante € conocimiento axiol0gico, y otros semejantes.

Tales objetivos tan definidos suponian ciertas areas fundamental es.
Estas eran: de mateméticas; de ciencias naturaes; de lenguaje y comuni-
caciony lahistorico-social.

Fuera de estas &reas necesarias paralograr |os objetivos bésicos de
todo bachillerato, cada institucién podria ofrecer otros cursos, de acuer-
do con su orientacién y necesidades regionales e institucionales.

De esta suerte, se podria atender ala creciente demanda de educacion
media superior presente en € pais. de unamatricula de 279 500 dlumnos en
1970, lade 1980-1981 era de 957 000 con una enorme variedad de estable-
cimientos para hacer frente ala demanda: escuelas preparatorias federaes,
edtataes, colegios de bachilleres, colegio de cienciasy humanidades, centro
de estudi os tecnol gi cos, escuelas vocacional es técnicas, etcétera.

El Congreso Naciona del Bachillerato establecio varias recomendacio-
nes entre las cuaes sobresdian cuatro:

1) Mantener, de manera organica'y permanente, lacomunicaciony € in-
tercambio de experiencias entrelasingtituciones que impartian € bachillerato,
con € fin de proseguir los estudios sobre éste.

2) Establecer vinculosdel bachillerato con lasecundariay laeducacion
superior.



172 TENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

3) Estimular lainvestigacion sobre el bachillerato y su problematica
con la participacion de las distintas instituciones.

4) Realizar una o dos reuniones nacionales para dar a conocer las
experiencias de los distintos tipos de bachillerato.

Con estas acertadas recomendaciones, €l Congreso de Cocoyoc marcd
un hito en la historia del desarrollo del bachillerato nacional.

6. SMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE EL BACHILLERATO

El ccH y laDireccion Genera de Asuntosdel Personal Académico dela
UNAM convocaron a instituciones extranjeras de bachillerato, alas insti-
tuciones de ensefianza media superior del pais, alas escuelas, facultades,
institutos, centrosy otras dependencias de la UNAM, al cuerpo directivo,
alos profesores del CCH, a profesores de bachillerato, del ambito nacio-
nd y apersonalidades del medio educativo y cultural del pais a partici-
par en € Simposio Internacional sobre el Bachillerato, realizado en M éxi-
co, D. F., del 20 al 24 de septiembre de 1972.

Losobjetivosdel smposio eranlossiguientes: profundizar en el sen-
tido y laimportancia de la cultura bésica de un bachillerato universitario;
revisar y enriquecer, alaluz delas experiencias locales, internacionaesy
nacionales, el quehacer educativo del CCH; conocer las bases tedricas, las
experienciasy los resultados obtenidos por otrasinstituciones nacionalesy
extranjeras, al fundamentar y llevar ala practicasus planesy programas de
bachillerato; proponer las bases para definir los elementos de la cultura
basica en las diferentes &reas del conocimiento del bachillerato.

Latemdticaincluialos siguientes puntos: € sentido y objetivo de los
bachilleratos; la naturaleza de la cultura basica que transmitia e perfil de
sus egresados; la concepciony estructura de sus planes de estudio vigentes,
y laexperienciasocia, cientificay pedagdgica que poseian.

Entrelos paises partici pantes semencionaron Alemania, Francia, Gran
Bretafiae Italia! (Smposio Internacional sobre el Bachillerato, 1972).

11 Gaceta dela ENP, Val. I, No. 2, diciembre de 1973.
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7. LAS PREPARATORIAS POPULARES

No puede cerrarse @ temadel bachillerato sin hacer mencién delas prepara
torias populares que se formaron con |os numerosos a umnos rechazadaos por
laUNAM. Comenzaron en 1968 (véase \bl. 4, pp. 88-89) y luego adquirieron
cartade ciudadaniaacadémica. No hicieronruido en e sexenio de Echeverria,
pero si ocuparon las noticias en los periddicos durante € gobierno de L épez
Portillo. Asi sucedi6 con lapreparatoriapopular Comanjillo (Vidal Alcocer,
No. 114, Colonia More os), cuando un grupo de 150 estudiantes se apoderd
de las ingtalaciones después de haber sido desalojados “ arbitrariamente”.
Procedieron de esa forma para obligar a las autoridades a dialogar y asi
llegar aun acuerdo (Unomasno, octubre 20 de 1981).

La preparatoria popular de Tacuba tuvo una experiencia semegante. Un
grupo de 50 aumnos se gpoder6 violentamente del plantel y provocd que se
suspendieran las clases; 15 de estos estudiantes habian sido expulsados de
losturnos matutino y vespertino 'y, a mes, también del nocturno. Por ta aten-
tado, un grupo de estudiantes de esta preparatoria se presento a las oficinas
de El Universal aprotestar por la suspension forzada de clasesy declararon
gue no era su intencion pedir la intervencion de la fuerza publica para des-
aojar aquienes se apoderaron de lasinstalaciones, sino lograr por via paci-
ficaladevolucion del plantel (EI Universal, diciembre 9 de 1981).

Laviolendadeadgunos dumnosde lapreparatoriade Tacubano seaguietd
conlatomadd propio plantel Sno que se gpoderaron delatorrederectoriadela
UNAM. Cerraron puertas y secuestraron como rehenes a unas 1 000 personas
entre empleados, funcionariosy publico. Causaron destrozos alos crigtdes de
las ventanas, pintarrgjearon las paredes y saquearon los archivos.

Disgustados con sus coordinadores Juan Martinez y Jestis Taentino, los
alumnos pidieron desconocerlos por ser bolcheviques; exigieron también
la incorporacion de documentos del grupo nocturno de esa escuela, inscrito
enfebrero 23, y qued rector dela UNAM firmaratoda la documentacion de
la preparatoria.

El secretario del rector, Octavio Rivero Serrano, solicito alosinvasores
presentar por escrito sus peticiones Sn presiones de ningunaindde. Entonces
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|os preparatorianos abandonaron pacificamente e lugar, mientras el doctor
Hernandez y Hernandez manifesté que € departamento legd de la UNAM
denunciariaalos autores por latomaderectoriay los dafios (El Universal,
febrero 5 de 1982).





