CAPITULO V

LA EDUCACION URBANA

1. EL PROCESO NACIONAL DE URBANIZACION

Mientras en el campo se efectuaba una gran cruzada para capacitar a los campesinos
a valerse por si mismos, mediante el aprendizaje de los instrumentos basicos de la
civilizacion: leer, escribir y contar, y la adquisicion de técnicas mejores para el culti-
vo de latierray el cuidado de los animales domésticos, la ensefianza primaria urbana
experimentaba una reforma sustancial.

En los treinta el desarrollo del pais, en manos de los gobiernos revolucionarios,
empezo6 a manifestar una tendencia creciente hacia la urbanizacion y la industrializa-
cion, como lo indica el cuadro siguiente:

CUADRO 11

Urbanizacion en Meéxico

Afio Poblacion total Poblacion urbana Porcentaje
urbano
1900 13607259 3861855 2
1910 15160369 4363317 2
1921 14334780 4355499 30
1930 16552722 5524110 3
1940 19653 552 6682142 34

(Distribucion geogrdfica de la poblacion en la Republica Mexicana, 1962, p. 7).

Durante la década anterior se habia impulsado la educacion rural con las escue-
las rurales —las Casas del Pueblo—, los maestros ambulantes, las Misiones Cultu-
rales, las escuelas centrales agricolas, las normales rurales y, luego, con las escuelas
regionales campesinas. Cardenas sigui6 esta politica y la favorecio decididamente,
con la cuantiosa distribucion de tierras a los campesinos y el incremento del nimero
de planteles rurales de distintas clases, frecuentados por un crecido numero de
alumnos de distintas edades. Mas impuls6 también la industria—invirtiéo mas de mil
millones de pesos en obras publicas financiadas por su gobierno—, al mismo tiempo
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que la iniciativa privada rivalizaba con cuantiosas inversiones cuyo resultado fue la
creacion de importantes empresas.

La Revolucién habia suprimido a una “élite” econdémicamente improductiva y
redistribuido, en parte al menos, la riqueza. Este cambio permitio el crecimiento
considerable de una clase media, espina dorsal de la Nacion, que facilit6 el llamado
“milagro mexicano” de 1940 a 1960 (Hansen, 1983, pp. 52-60).

Desde luego, habia que modificar el programa de primaria tradicional, orientado
a cultivar los valores y aspiraciones de la burguesia, y sustituirlo por otro dirigido a
una escuela para trabajadores.

2. LOS JARDINES DE NINOS

A estas instituciones alcanzé también la reforma del articulo 3°. Se les suprimid la
literatura infantil —sentimentalista o irreal que los caracterizaba. Los nifios debian
percatarse, desde el mismo inicio de su vida, que eran trabajadores al servicio de la
patria y agentes de transformacion social.

Se pidio a las educadoras que aportaran cuentos, dramatizaciones y rimas apro-
piadas a la nueva orientacion, recomendacion valedera también para los juegos y
cantos.

Por otra parte, se insistia en los postulados del sistema del “Kindergarten”
(¢Frobel?) y en el respeto al desarrollo del nifio con estricto apego a las leyes que
rigen su naturaleza. Se procuraba que el nifio fuera colaborador activo en la educa-
cion, se le ponia en contacto con la naturaleza —el nifio era un miembro real y
efectivo de la comunidad—, y se procuraba rodearlo de un ambiente de actividad,
trabajo, union y servicio mutuo.

Simultaneamente a la labor de los jardines de nifios, se desarrollaba la tarea de
dar a conocer a los padres de familia la intencidon de la reforma escolar con el
mejoramiento del propio hogar. Se impartieron clases de cocina y confeccion de
vestidos, se ensefaron cantos de ideologia socialista; se proporciono atencién mé-
dica gratuita; desayunos a los nifios, etcétera (Memoria, 1935-1936, 1, pp. 69-70;
AGN R.C. 533.3/20).

3. LA PRIMARIA URBANA Y RURAL EN LOS ESTADOS Y TERRITORIOS

Una Direccion General tenia a su cargo todas estas primarias fuera del D.F. Su
director general fue (1937-1938) el profesor Rafael Méndez Aguirre y el subdirec-
tor, el profesor Luis Alvarez Barret.

La educacion primaria dependia del Departamento de Ensefianza Primaria y Nor-
mal, con una jefatura y una subjefatura, a las cuales reportaba todo el personal adminis-
trativo y el docente; la seccion técnica de las primarias y jardines y normales del D.F.;
otra para los mismos planteles foraneos; una tercera seccion técnica para la ensefianza
particular; y, finalmente, una seccion de tramite administrativo y escalafon.



LA EDUCACION URBANA 101

Ademas, reportaban directamente al Departamento de Ensefianza Primaria y
Normal y cooperaban con el mismo: la oficina del seguro del maestro, la federacion
de Agrupaciones de Padres de Familia del D.F.; la Escuela Nacional de Maestros;
el Consejo Técnico de Educacion Primaria y la inspeccion especial de escuelas
particulares (Memoria, 1935-1936, I, pp. 6 1-62).

Mas adelante, el Departamento de Ensefianza Primaria y Normal se convirtid
en Direccion General de Educacion Preescolar y Ensefianza Primaria y Urbana
(Memoria, 1939-1940, I, pp. 25-43). El director fue el profesor Rafael Jiménez H.
Los jefes fueron: Joaquin Jara Diaz (1935-1936) y Jorge Casahonda (1936-1937).

El estado de la ensefianza primaria en 1935 era el siguiente:

CUADRO 12

Estado de ensefianza primaria

(1935)

Instituciones Maestros Alumnos
Jardines de nifios 288 11 716
oficiales 81

particulares 22
Primarias diurnas 173 308
oficiales 390
particulares 74
Primarias nocturnas 8 358
oficiales 70
particulares 22 4217
Total de escuelas: 542
Total de jardines de nifios: 103
(Memoria, 1935-1936, 1, pp. 62-64).

CUADRO 13

Estado de ensefianza primaria
(1940)

Instituciones Maestros Alumnos

Jardines de nifios
oficiales
particulares
Primarias diurnas
oficiales
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Primarias nocturnas
oficiales 418 (Total) 5125 178 355

Primarias diurnas
particulares

Primarias nocturnas
particulares 120 1128 22 936

Total 538 6 253 201 291

(Memoria, 1939-1940, I, pp. 25-48).
4. OBJETIVOS DE LA ENSENANZA PRIMARIA SOCIALISTA

La Memoria de 1937-1938 (1, pp. 21-68) sefala claramente los objetivos de la
primaria socialista: 1) tener un cardcter productivo y socialmente itil; 2) acrecentar
la capacidad productiva mediante la técnica; 3) preparar practica e ideoldogicamente
a las masas populares para defender sus intereses, conforme a los principios basicos
que rigen el proceso de la evolucion histdrica y la estructura y funcionamiento de la
sociedad actual; 4) capacitar al pueblo practica y culturalmente para conocer, disfru-
tar y fomentar la vida civilizadora contemporanea.

Y arenglon seguido, la Memoria (1937-1938, 1, pp. 21-68) proponia los medios:
1) aprovechar los recursos naturales en la produccion de objetos ttiles para satisfa-
cer las necesidades humanas con actividades agricolas, industriales, zootécnicas, sin
descuidar el conocimiento cientifico de los principales hechos y fenomenos; 2) pre-
parar al pueblo para defender sus intereses, mediante la organizacion social de los
educandos en comunidades escolares, comités, equipos de trabajo y propaganda,
conforme a la tesis socialista de las diversas etapas de la evolucion de las sociedades
humanas; 3) preparar al pueblo para conocer y practicar las normas de vida civiliza-
da, mediante la creacion o fomento de habitos que favorezcan el desarrollo biologico
integral de los individuos, actividades profilacticas, informacion para satisfacer sus
necesidades, recreacion, actividades que ayuden a poner al alcance de la clase prole-
taria las comodidades de la vida moderna.

5. CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA PRIMARIA SOCIALISTA

El programa se caracterizaba por: 1) seleccionar los asuntos con la eliminacion de
informacion ajena a los objetivos social y pedagogico de la nueva educacion y la
inclusion de actividades que respondieran a las necesidades de los nifios y la colecti-
vidad social; 2) dosificar el contenido con procedimientos que partieran de lo simple
a lo complejo; 3) organizar la materia por cuatro sectores denominados de activida-
des. Se empleo el sistema de concentracion. Los temarios no se presentaban segun
las tradicionales disciplinas, sino por los problemas reales de la vida infantil y social,
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con vistas a cuya solucion se agrupaba y coordinaba el material de ensefianza en
dos clases de temas que se trataban por medio de unidades de trabajo: 1) labores
agricolas, zootécnicas, industriales, organizacion social de alumnos; 2) temas de
informacion cientifica, impartidos no s6lo con finalidad abstracta sino con una mo-
ralidad funcional; y 3) actividades para conocer y crear estructuras sociales. La
educacion debia salir de la escuela para proyectarse en la comunidad y proporcio-
nar informacion sobre geografia, economia, ética, estética; para explicar, segtn el
criterio de la escuela socialista, los principios basicos del desarrollo de la sociedad a
través de los siglos, en busca de soluciones para la mayoria proletaria. Habia que
capacitar a los alumnos para la organizacion social revolucionaria, darles una vision
cientifica y racional del universo y de la vida, ponerlos en contacto con energias
productivas y superestructuras sociales. El estudio de la historia debia basarse en el
concepto materialista dialéctico; 4) actividades para adquirir medios de expresion,
relacion y calculo, lengua nacional y calculo; 5) ademas, se consideraria la relacion
organica e interdependencia entre los sectores del programa.

El programa deberia aplicarse, previa planeacion efectuada por los consejos téc-
nicos de las escuelas. Se comenzaria por la organizacion social del mismo y de la
escuela, de las comunidades escolares, de los comités de gobierno infantil y de
trabajo, etc. De esta suerte se reconocid la personalidad del nifio en el autogobierno
de la escuela y se le dio participacion en asambleas de padres y el consejo escolar.
Aquéllos eran, en gran parte, responsables de la disciplina.

Una vez organizada la comunidad de cada grupo escolar, se procederia a elabo-
rar un plan de trabajo, de acuerdo con las normas del consejo técnico de la escuela,
para que supieran qué hacer y con qué objetivo. Planeada una unidad de trabajo,
que podria durar unas semanas, la comunidad del grupo designaria comisiones de
trabajo. Las primeras unidades de trabajo debian adquirir herramientas, arreglar
locales, etc., tareas que eran un incentivo para la iniciativa (Memoria, 1937-1938, 1,
pp. 21-68).

En las Memorias subsiguientes se reportaba el mismo tipo de funcionamiento. Se
recalcd el caracter activo y funcional de la escuela socialista. En 1938-1939 se
elaboraron nuevos programas, divididos en cuatro aspectos generales: 1) finalidades;
2) temas de conocimiento; 3) actividades; y 4) contenido de los programas para cada
uno de los grados. Se aclaraba que la division de los programas por materias no era
regresar a la escuela verbalista. Se recomendaban los métodos “globalizadores”,’
pues se trataba de conseguir una cultura general.

I Método de enseflanza-aprendizaje fundado en el cardcter global de la percepcion. El nifio percibe por
totalidades, no por elementos (Larroyo, 1982, p. 315).
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6. OTROS TIPOS DE PRIMARIAS

6.1 Las escuelas por cooperacion

Como el presupuesto de egresos no alcanzaba a atender a un gran numero de nifios,
la sep, por gestiones de la Federacion Mexicana de Trabajadores de la Ensenanza
(FMTE), establecio un nuevo tipo de escuelas de cooperacion, 18 en total, vesperti-
nas —excepto la No. 14—, con 113 maestros normalistas que recibian un modesto
sueldo. Las escuelas por cooperacion estaban dispersas por toda la ciudad. Su ins-
cripcidn total fue de 3 396 nifios en 1937-1938. Luego de su creacion, las escuelas
estuvieron bajo la inspeccion del jefe del Departamento de Ensefianza Primaria y
Normal; después se les asigné un inspector especial y finalmente su inspeccion
dependio6 de la jurisdiccion territorial de las demas escuelas oficiales.

Estos planteles funcionaron sin director, con autogobierno escolar y atendidos
exclusivamente por la juventud normalista (Memoria, 1937-1938, I, pp. 71-72).

6.2 Las primarias nocturnas

Estas escuelas experimentaron un notable crecimiento de 1934 a 1935; casi se dupli-
caron de 36 a 70. Estaban destinadas principalmente a obreros. Se clasifico a los
alumnos y se organizaron sociedades de alumnos. Asimismo, se les dotd de agencias
de colocaciones y se penso en crearles un cuerpo de defensa laboral.

A los maestros se les indicaba que explicaran a los obreros los grandes conflictos
nacionales del trabajo, con un analisis de sus causas y consecuencias. El tlltimo dia de
clase se dedicaba a celebrar una asamblea donde se trataban puntos tales como la lucha
de clases, el materialismo historico, el sindicalismo y la historia del movimiento obrero.

En los sectores foraneos se establecieron 14 escuelas nocturnas (Memoria,
1935-1936, 1, pp. 74-75; Plan de Accion de la Escuela Primaria Socialista,
1935, pp. 21-22).

La Direccion de Ensefianza Primaria trataba de guardar equilibrio entre una ten-
dencia a suprimir toda supervision y otra a hacerla omnimoda. Buscaba una coope-
racion mas estrecha entre los funcionarios y los maestros, cuya experiencia practica
en el quehacer cotidiano era de innegable valor, maxime que debian éstos resolver
cuestiones de indole econdmica, politica y social, amén de las académicas: lucha
contra el fanatismo; desarrollo de la produccion agricola; sofocacion de actividades
sediciosas. Estas tareas complicaban enormemente la labor del maestro y en ocasio-
nes impedian percibir su urgencia y/o importancia.

Por mas que el gobierno recomendo a los maestros prudencia y discrecion (Memo-
ria, 1937-1938, 1, pp. 177-198), en la resolucion de los asuntos delicados, la violencia
tanto urbana como rural atestiguaba que no siempre se practicaron aquéllas.

La Memoria arriba citada sefiala en el cuadro siguiente los datos de estos planteles.
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CUADRO 14

Planteles de primaria
(1937- 1938)

Planteles 1937 1938
Escuelas primarias fronterizas 7 7
Escuelas primarias tipo 19 29
Primarias urbanas 290 339
Primarias semiurbanas 128 286

(Memoria, 1937-1938, 1, p. 198).

Entre tanto, las primarias fronterizas de Nogales, Son.; Ojinaga, Chih.; Ciudad
Juarez; Chih.; Villa Acufia, Coah.; Piedras Negras, Coah.; y Matamoros, Tam.,
proseguian su importante labor de defender la cultura mexicana. Las primarias tipo,
introducidas por Moisés Saenz, eran ya 29 y las semiurbanas, 49.

La reparticion de tierras habia determinado, a su vez, la transformacion de
gran numero de escuelas “Articulo 123°” en rurales federales, pues habian des-
aparecido los patrones que las sostenian. De septiembre 1° de 1937 a 1938 habian
desaparecido 328. Estos planteles eran 1 727, con 2 037 maestros y 71 829 alum-
nos (1937).

Existe un interesante informe (AGN, R.C. 533.3/20) del profesor Rafael Molina
Betancourt, rendido a Cardenas antes de que éste asumiera la primera magistratura
(marzo 13 de 1934), sobre las escuelas foraneas del sureste de la Republica.

Molina Betancourt denunciaba en Chiapas el sistema feudal constituido por se-
flores —en su mayoria extranjeros—; esclavos —en su totalidad aborigenes—; y
criollos y mestizos —quienes vivian de las misérrimas rentas del feudalismo pagadas
al Estado. Las escuelas tenian el aspecto de viejas trojes o gallineros de haciendas
desaparecidas, en hiriente contraste con el despacho del gobernador, construido con
artisticas incrustaciones de diversas maderas preciosas. La accion social de las es-
cuelas locales era nula, mientras que las escuelas federales desarrollaban una accion
aun “anodina” en relacion con la colectividad; y la poca que podian realizar en ese
sentido quedaba obstruida o nulificada por el cerrado criterio de las autoridades
locales o la falta de apoyo del gobierno federal. Habia un total de 512 escuelas: 24
municipales; 40 estatales y 448 federales.

La escuela tabasquefia no presentaba mejor semblante. Era irreligiosa y anticleri-
cal; pero no habia realizado reforma alguna en el aspecto social. Conservaba los
viejos moldes de la escuela “racional”.

En Campeche, el trabajo emprendido por los maestros con el fin de organizar a
los campesinos tropezaba con la oposicion abierta y sistematica a las autoridades
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locales, “sefiores de horca y cuchillo”. A los miembros de una Misién Cultural
Federal los habian encarcelado por el delito de organizar una cooperativa y de dar
orientacion socialista a las masas. Urgia ensefarles técnicas agricolas adecuadas.
Todavia buscaban, cada afio, nuevas tierras de cultivo por estar las anteriores “can-
sadas”.

Molina Betancourt reservaba sus epitetos mas enérgicos para Yucatan. “Tiene en
su intelectualidad y en su pueblo mismo una nocion profundamente arraigada de
pais ajeno a México ...”. Yucatan requeria de una transformacion revolucionaria de
las instituciones, desde un punto de vista social avanzado; vinculacion material,
moral y cultural con el resto del pais: preparacion del magisterio; y cooperacion de
las autoridades todas en la obra de la educacion (pp. 1-15).

En un segundo informe (AGN R.C. 533/16) que Cardenas pidié a Molina Betan-
court después de realizar juntos una gira por varios estados de la Reptblica, éste
comunicaba que en Aguascalientes habia maestros francamente antagdnicos al go-
bierno y a la ideologia de la Revolucion y solicitaba ordenar ceses del personal
antisocialista y no reconsiderarlos. Durango presentaba un problema mas grave: las
autoridades locales, encabezadas por el gobernador Carlos Leal, eran antisocialistas
y los nticleos agraristas se oponian a la nueva escuela. Los estados de Coahuila,
Nuevo Leén y San Luis Potosi no ofrecian problemas de mayor importancia. En
Tamaulipas la situacion era peligrosa en el campo y, en Querétaro, las autoridades
locales protegian a los latifundistas. Molina Betancourt, nombrado para estas fechas
oficial mayor de la SEP, sefialaba la urgencia de definir las finalidades y caracteristi-
cas de la escuela socialista, pues el infundio de que: “ Los hijos dependerian del
Estado y no de sus papas” se propagaba velozmente.

Obviamente la educacion socialista obligaba a reformar los planes de estudio y
programas de la primaria. Esta, con seis afios de extension desde 1928, empezo a
introducir el método de proyectos ese mismo afio (Vol. 2, pp. 539-540) y no experi-
mento6 ningln otro cambio hasta 1935.

7. PLAN DE LA ESCUELA PRIMARIA

En 1935, la Secretaria de Educacion Publica publico el Plan de Accion de la Escue-
la Primaria Socialista que debia proporcionar a los maestros el contenido ideologi-
co y doctrinario, “a fin de preparar a las nuevas generaciones en la lucha para el
advenimiento de un nuevo régimen social sin explotados”.

El Plan asegura que la escuela socialista no fue invencion artificiosa del momento,
sino el desarrollo de una semilla. La finalidad ltima de la escuela socialista era la de
despertar en las generaciones jovenes un espiritu amplio de solidaridad humana, una
actitud mas firme por cuanto a la funcion social de la cultura, y una conciencia mas
clara y cientifica sobre la posicion del hombre en el cosmos y en la sociedad (Plan,
1935, p. 4). La escuela cardenista se derivaba de la “escuela socializada”, surgida a
partir de la Revolucion de 1910, en respuesta a “todos los aspectos de la vida del
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hombre y a cada una de las actividades de la vida social, procurando superarlas en
todo aquello que fuera preciso, para crear un nuevo tipo de hombre con ideales
hacia una sociedad igualitaria” (Plan, 1935, p. 4) y se propugnaba por implantar los
métodos de la escuela nueva, de la escuela activa y de la escuela de trabajo.

Entre las caracteristicas de la escuela primaria socialista, el Plan (1935) sefiala
las siguientes: obligatoria; gratuita; de asistencia infantil (el Estado reconoce su obli-
gacion de remediar los impedimentos —generalmente de tipo econdmico— para
facilitar que los nifios “proletarios” asistan a la escuela); tinica (en cuanto a doctrina
social, sistema educativo y método pedagogico); coeducativa; integral; vitalista (por
la aplicacion practica de las ensefianzas tedricas y el cuidado del desarrollo biologico
normal); progresiva; cientifica; desfanatizante; orientadora (encauza el desarrollo
del nifio descubriendo y desenvolviendo sus aptitudes); de trabajo (obligatoriedad de
las actividades manuales); cooperativista; emancipadora (enaltece a las clases pro-
ductoras y desposeidas, al nifio, a la mujer, y tiende a destruir formas de explotacion
humana de la sociedad actual); mexicana (unifica, cultural, lingiiistica y étnicamen-
te, a los heterogéneos grupos sociales); se funda en la experiencia y tradicion revolu-
cionarias del pais; sus ensefianzas se adaptan a las realidades de nuestro medio;
insiste sobre las peculiaridades de la lucha de clases.

El contenido del programa de la escuela primaria se dividia en conocimientos
cientificos, €ticos y estéticos, las ensefianzas manuales y las actividades sociales,
necesarios para realizar los propdsitos sefialados por cada institucion, de la siguiente
manera:

1. Informacion cientifica fundamental, que era preciso proporcionar a los alumnos
como instrumento indispensable de cultura integral.

2. El trabajo manual necesario al desarrollo de las aptitudes y destrezas del nifio,
disciplina de su voluntad, tenacidad en el esfuerzo, a la aplicacion técnica de los
conocimientos cientificos y al respeto consciente del trabajo manual.

3. Experiencias que los nifios debian adquirir respecto a:

3.1 Las ideas, sentimientos, aptitudes, sistemas y costumbres que ellos asimi-
laban como normas de conducta de los integrantes de una sociedad socia-
lista.

3.2 Las ideas, creencias, sentimientos y actitudes creadas por el régimen indi-
vidualista y de los cuales la escuela debia emancipar a las conciencias infan-
tiles (Plan, 1935, p. 23).

En palabras textuales del Plan (1935, p. 24):

[...] los programas han de contener suficientes elementos para orientar el trabajo en forma tal,
que los nifios adquieran una recia conciencia moral socialista, defiendan las conquistas de la
Revolucidn, se formen un verdadero caracter y adquieran los ideales que les permitan actuar
como factores conscientes y dindmicos de la integracion gradual de un nuevo orden social.
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El plan de trabajo consistia en los siguientes estudios y actividades:

CUADRO 15

Plan de estudio de la primaria

Lengua nacional Calculo aritmético y geométrico
Observacion y estudio de la Ciencias sociales

naturaleza Ensefianzas manuales
Actividades artisticas y economia doméstica
Educacion fisica

Los diversos estudios y actividades no serian impartidos aisladamente a los educandos,
como tradicionalmente se hacia, sino agrupados en temas que los coordinaran inteligente
y oportunamente, los vitalizaran y los hagan [sic] converger hacia complejos que ofrecen
como motivos la naturaleza, el trabajo y la sociedad (Plan, 1935, p. 24).

Aunque en el plan de materias aparecen las ciencias sociales engloblando la geo-
grafia, la historia y el civismo —en el desglose de objetivos se trata cada asignatura
separadamente— el Plan sefiala que la historia se habia utilizado frecuentemente
para crear actitudes contrarias al mejoramiento de las clases trabajadoras y presenta-
ba tendenciosamente los hechos histdricos. Declara que, a partir de ese momento, el
estudio de la historia sufriria una innovacion completa y, entre sus finalidades, debe-
ria sefialar “las contradicciones que se establecian, primero entre la naturaleza y los
hombres, y mas tarde entre estos mismo” (Plan, 1935, p. 26).

Indica también que la ensefianza de la historia debe tener un claro sentido revolu-
cionario.

[...] principalmente en lo que se refiere a su lucha contra el clero y a la politica social en
materia educativa, agraria y obrera, para proyectar en el porvenir los ideales de una nueva
sociedad, sin explotadores ni explotados [...] Y se explicaria igualmente la universalidad de la
lucha de clases, como una de las consecuencias fundamentales de determinantes econdmicos,
considerando a éstos como basicos en la transformacion social (Plan, 1935, p. 27).

La historia expondria ademas, en forma sencilla, los aspectos economicos de las
sociedades modernas y sus multiples problemas derivados de la injusta distribucion
de lariquezay de la explotacion del hombre por el hombre. Los fendmenos sociales
contemporaneos se explicarian como resultantes de los diferentes regimenes econo-
micos que han tenido lugar en la historia de la produccion econdémica: esclavitud,
servidumbre y salariado. Los bajos jornales, la desocupacion, las causas de la gue-
rra, etc., se ligarian a los fendmenos econdomicos que los determinan. El significado
del imperialismo y la influencia nefasta del mismo en el desenvolvimiento de nues-
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tro pais, serian tema de exposicion particular y se despertaria el interés por una
efectiva nacionalizacion de los recursos naturales (Plan, 1935, p. 27).

En lo relativo a la ensefianza del civismo y las practicas sociales, el Plan sefiala
que, mediante ella

[Se] formara en los alumnos la conciencia de sus derechos y obligaciones para que siempre
pugnen porque nuestras instituciones se acerquen cada vez mas a la redencion del proletaria-
do; se intensificara la accion revolucionaria y socialista del alumno. completando la exposicion
tedrica con el conocimiento objetivo de la situacion del trabajador; se combatiran los vicios de
nuestra organizacion politica y social y se afirmaran los ideales con miras a una nueva socie-
dad (Plan, 1935, p. 29).

En su organizacion, la escuela socialista pretendié funcionar como una comu-
nidad de trabajo, constituyendo consejos y comités que debian incluir a los alum-
nos, al personal docente y a los padres de familia, ademas del director general. El
comité central de accion social, por ejemplo, debia estar constituido “por el direc-
tor de la escuela como secretario general, y un representante por cada una de las
agrupaciones siguientes: Asociacion General de Alumnos, Sociedad de Padres de
Familia, Profesorado, Autoridad Politica Local, Obreros o Campesinos Organiza-
dos, 0 ambos si hubiere lugar, segin la zona en que estuviese ubicada la escuela
(Plan, 1935, p. 31).

Como tipo de comité auxiliar, el Plan sugeria uno de accién revolucionaria y
socialista, con los siguientes objetivos, entre otros: colaborar en la formacion de la
conciencia de clase del proletariado del pais, por medio de conferencias, platicas,
lecturas, dramatizaciones, audiciones de radio, estudios histdricos, econdmicos y
sociales, etc.; promover los altos salarios y demas derechos fundamentales del obre-
ro; formar organizaciones de resistencia que protejan al proletariado en contra de la
explotacion capitalista y del imperialismo; combatir las instituciones y otros factores
que obstruyen la organizacion, el método, la disciplina, la unién y en general el
ascenso de la clase poletaria; colectivizar el régimen de produccion y distribucion, de
ejidatarios y pequefios propietarios, agricolas e industriales; realizar campafas anti-
fanaticas y contra los prejuicios sociales (Plan, 1935, p. 33).

El Plan encomienda a los departamentos respectivos concretar mas los planes y
programas y hacerlos viables. Sin embargo, todo parece indicar que los departamen-
tos no publicaron una orientacién pormenorizada de la aplicacion de este Plan de
Accion de la Escuela Socialista, de indole muy general.

El plan de estudios de la primaria socialista conservé el mismo nimero de mate-
rias; las organizo en complejos y enriquecio el contenido con abundantes considera-
ciones socialistas. Como consta en las fuentes citadas en esta parte, se aplico el
plan desigualmente en el pais y con pobres resultados.
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8. EL CONSEJO DE EDUCACION PRIMARIA EN EL DISTRITO FEDERAL

Importante papel desempeii6 en la implantacion de la educacion socialista el Con-
sejo. Reorganizado por Bassols en 1932, se convirtié en un 6rgano de caracter
técnico con una doble funcidn de investigacion y estudio y de fijacion de las tenden-
cias generales de la accion educativa de los diversos organismos de la SEP. El
Consejo tenia un doble caracter: servir de 6rgano consultivo en todos los asuntos
relacionados con la primaria; y orientar con iniciativa propia, dentro del marco de la
ley, los aspectos que directa o indirectamente podian afectar al sector educativo.
Estaba formado por representantes del magisterio, desde el jardin de nifios hasta la
universidad; de las escuelas particulares; de los departamentos de la SEP relaciona-
dos, en alguna manera, con la primaria y, finalmente, de agrupaciones de padres de
familia reconocidas por el Estado.

El Consejo estudi6 asuntos de gran importancia, tales como los fines de la ense-
fianza y planes de estudio, programas y métodos; calendario y horarios; clasificacion
y promocion de alumnos; libros de texto; estimacion de los resultados del aprendiza-
je; desarrollo profesional y técnico del magisterio; federalizacion de la primaria;
labores de coordinacion; asuntos de higiene; construccion de escuelas; otros factores
educativos; cine, teatro, bibliotecas, radio, prensa, etcétera.

Segun el tenor de los asuntos, el Consejo se dividia en comisiones permanentes y
especiales, de acuerdo con las especialidades de sus miembros, unidos todos por la
doctrina del articulo 3°. La permanencia de cuatro miembros en el Consejo le daba a
éste continuidad y libertad de criterio al margen de grupos y dependencias represen-
tados. El Consejo sesionaba cada semana, ademas de las reuniones extraordinarias
(Memoria, 1937-1938, 1, pp. 76-79).

9. OTRAS PRACTICAS EDUCATIVAS

Como venia haciéndose desde el tiempo de Calles (mayo 12 de 1925), aun con
algunos descalabros, el ahorro escolar se reanudé en abril 5 de 1932 para escuelas
primarias y jardines oficiales de nifios. Los maestros debian ensefiar y propagar el
habito del ahorro a los nifios, seglin el programa de la SEP. Los maestros recibian la
cantidad en efectivo de los escolares y acreditaban la entrega con una estampilla que
el nifio colocaba en una libreta especial, donde se acreditaba el ahorro del alumno y
su derecho a la devolucion en tiempo oportuno. Un consejo de administracion,
compuesto de tres miembros, uno de los cuales era designado por la Federacion de
Padres de Familia, manejaba la caja de ahorros, cuyos gastos sufragaba la SEP.

Al establecerse la escuela socialista, hubo oposicion al ahorro —se le tildé de
tendencia burguesa— y se dijo que no encajaba en la nueva orientacion educativa,
pero, a la postre, prevalecio la opinion de que siempre era util prever y no estaba
refido con la doctrina socialista (Memoria, 1937-1938, I, pp. 82-83).
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Ademas de la caja de ahorros, la SEP promovid las cooperativas escolares fede-
rales cuyo reglamento se expidié en noviembre 28 de 1934. Estas cooperativas se
concretaron al aspecto del consumo. En febrero 15 de 1938 se reviso el reglamento
que establecioé nuevas modalidades: tener finalidad docente; estar integradas por
alumnos, maestros y empleados; estimular las cooperativas posescolares; organizar
federaciones de cooperativas integradas a la Confederacion Nacional Escolar. Una
oficina uniformaba el criterio de las actividades cooperativistas (Memoria, 1937-
1938, 1, pp. 87-89).

10. L4 EDUCACION MORAL EN LA ESCUELA SOCIALISTA,
SEGUN LA OBRA DE CALDERON (1938)

La educacion socialista pretendia ser una educacion integral. Por tanto, no podia
dejar de atender a la formacion moral de los estudiantes, encaminada a dominar el
natural egoismo en aras del bien colectivo. Como la cultura mexicana pertenecia a la
occidental —a punto de tornarse mecanicista en aquella época— y contenia, ade-
mas, elementos autdctonos, la educacion moral se volvia mas dificil.

Calderon, el autor de la obra arriba mencionada, asentaba como valor positivo
todo lo que tendia a dar plenitud; todo lo que la contradijera, seria negativo. Por
tanto, la dicha, el poder, la belleza, la bondad eran valores positivos. La plenitud de
vida que engendran la dicha, el poder, la belleza, etc., proporciona los valores vitales
de nobleza de alma, fidelidad, denuedo y capacidad de sacrificarse, resortes todos
de la vida moral; quien los posea puede vivir bien moralmente. Labor del educador
era promoverlos en la vida del educando.

La inteligencia impone los valores y de ese modo hace surgir la conciencia apro-
batoria o condenatoria de los actos. Por tanto, el grado de desarrollo intelectual
influye en la percepcion de los valores y determina que no sean iguales en todos los
pueblos ni en todos los tiempos.

Las técnicas de la formacion moral en la educacion socialista eran las siguientes:
la coaccion —represion de los impulsos primitivos del pequefio— con la alabanza,
cuando ajustaba su conducta a las normas morales y la represion cuando se apartaba
de ellas; las materias de la ensefianza, en caso de que la escuela no tuviera programas
de moral. En el aula, un acto noble o una falta se aprovechaban para proporcionar
instruccion moral; las observaciones graduadas del maestro que partian de ejemplos
claros y sencillos para ayudar al nifio a inferir las conclusiones adecuadas; las anécdo-
tas y biografias de personajes célebres, tales como Benjamin Franklin (1706-1790),
Louis Pasteur (1822-1895), José M. Morelos (1795-1815) y otros. Se narraba un
episodio de su vida; se analizaba y se comentaba a la luz de los valores morales: el
método activo permitia al nifio dictarse sus propias normas, en vez de aceptar las que
se le sefialaban. Esta educacion debia predisponer al nifio de suerte que, al experimen-
tar un conflicto, concluyera que era menester someter su conducta a determinados
preceptos establecidos por los propios alumnos, base de la moral comun. Los que
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procedieran de acuerdo con ella serian buenos miembros de la comunidad; los que la
quebrantaran serian excluidos temporal y definitivamente de ésta. Ast, el individualis-
mo, caracteristico del capitalismo, cederia al cooperativismo del régimen socialista y la
educacion moral formaria personalidades autonomas, dispuestas a cooperar y a servir.

Los principios de esta moral socialista eran, segun Calderon, irrefutables, pero su
correcta aplicacion dependia de la capacidad educativa del maestro, su conocimien-
to del nifio y su paciencia para guiarlo en los momentos de duda. Habia que renovar
la organizacion, los métodos de trabajo, el personal de la escuela, etc. y, sobre todo,
el molde heterénomo, perpetuador en el nifio de la moral impuesta y coactiva.

Finalmente, el maestro socialista tenia la obligacion de desfanatizar, es decir,
desarraigar las ideas animistas que anidaban consciente o inconscientemente en la
mente del nifio. Como el hogar era foco del fanatismo, la escuela socialista deberia
extender su influjo a éste a fin de neutralizarlo (Calderdn, 1938, pp. 4, 8,9, 16, 53-
70).2:3

11. LA ENSENANZA SECUNDARIA

Como era de esperarse, la reforma de 1934 alcanz6 también a la secundaria que
tenia ya para esas fechas 10 afios de existencia. El profesor Juan B. Salazar, jefe del
Departamento de Ensefianza Secundaria en ese entonces, adapt6 la secundaria tanto
a los propositos del articulo 3° como a los postulados del Plan Sexenal: el problema
del campo, del trabajo, del crédito agricola y de la interpretacion de la patria mexica-
na; postulados que exigian hombres expertos para afrontar la transformacion del
régimen y la estructura social.

Segun Salazar (1936, pp. 53-54), la escuela secundaria era un ciclo posprimario,
coeducativo y prevocacional, cuyas actividades de taller, practicas de laboratorio,
etc., permitian descubrir aptitudes desconocidas; obligatorio para todo estudio pos-
primario; popular: no oponia dificultades de orden econémico; democratico: acep-
taba a los hijos de los obreros lo mismo que a los de clase media o alta; socialista:
subordinaba los intereses del individuo a los de la colectividad y no concebia el
mejoramiento de éste sin el pleno desarrollo de aquélla; racionalista: exaltaba los
valores tradicionales de la raza y daba a conocer el medio mexicano para facilitar su
explotacion y vigorizar la economia; prdctica y experimental: ofrecia actividades
docentes relacionadas estrechamente con el trabajo.

Con la enumeracion de estas caracteristicas, Salazar proponia el perfil del egre-
sado: un joven dotado de un firme concepto de responsabilidad y solidaridad para

2 La SEP publico, durante el sexenio de Céardenas, Palomilla. Revista Infantil con historietas, exhorta-
ciones a ser buenos, portarse bien y consejos utiles como lavarse los dientes. Al nifio se le llama “pequeio
camarada”.

3 Las fuentes no permiten concluir que el método de Calderdn se haya usado en las escuelas oficiales
durante el cardenismo.
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con las clases laborantes e intima conviccion de justicia social, de modo que, al
terminar su carrera profesional, se orientara al servicio comunitario, y no al afdn de
la especulacion privada; cooperativista: una de sus obligaciones basicas era formar
parte de las cooperativas de consumo y produccion.

Enrique Beltran (Memoria, 1936-1937, 1, pp. 201-202), por su parte, sefiala-
ba con mas precision las finalidades de la secundaria socialista. La biologica:
hacer del hombre un ser sano, fuerte, equilibrado, con pleno dominio de sus facul-
tades mentales y emotivas, fuente de accion frente a las reacciones del mundo
exterior y factor de produccion de los elementos indispensables para sus necesi-
dades; la econdémica: situar al hombre dentro de la realidad de una vida activa,
en la que cada individuo debia procurar para si mismo elaborar y adquirir los
medios necesarios para su existencia y la conservacion de la especie, a la vez
que contribuir al progreso y bienestar colectivo; la social: elevar al hombre, de la
simple concepcion de entidad individual egoista en la que vivia a la categoria de
un ser eminentemente social, vinculado a las actividades de la colectividad; final-
mente, /a cultural: conservar la tradicion cientifica, artistica y moral de la huma-
nidad —instrumento de capacitacion para la vida individual y colectiva y para la
adquisicion de nuevas formas de produccion y organizacion social—, que rectifi-
caria las condiciones de injusticia.

Salazar (1936, pp. 5-6) senalaba que la extraccion social de la secundaria confir-
maba la naturaleza de su publico: el 76.7% era de obreros; 19.86% de la clase
media; y 3.44% de la clase alta. Se trataba de una escuela popular y democratica.

La secundaria socialista se regia por el plan de estudios siguiente:

CUADRO 16

Plan de estudios de la secundaria

Primer ario
Horas semanarias
Espaiiol 4
Idioma (inglés o francés) 3
Cultura civica (origen y evolucion de las
instituciones sociales: la familia, la sociedad,
el gobierno, etc.) 3
Geografia (astronémica y fisica) 3
Biologia (la vida vegetal y nociones de microbiologia) 3
Matematicas (aritmética y nociones de algebra) 4

Total 20
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Prdcticas y ejercicios

Dibujo

Cultura musical (coros, orfeones)

Cultura fisica

Talleres

Trabajos en gabinete de botanica

Total 1

N — N WNN

32 horas
Segundo anio

Espaiiol 4
Idioma (inglés o francés) 3
Cultura civica (problemas politico-sociales de

Meéxico, antes y después de la Revolucion de 1910) 2
Geografia econdmica y social (relacionada con

México y América) 3
Historia de México (desde la prehistoria hasta la

época contemporanea)
Biologia (la vida animal)
Matematicas (algebra y geometria del plano)
Fisica
Total 2

W W W W

Practicas y ejercicios

Dibujo

Cultura musical (coros, orfeones)

Cultura fisica

Talleres

Trabajo de gabinete (fisica y zoologia)

Total 1

NN A W=

36 horas
Tercer ario

Espafiol: (lengua y literatura hispanoamericana) 4
Idioma (inglés o francés) 3
Cultura civica (problemas econémicos del pueblo

mexicano, legislacion agraria y derecho obrero) 2
Geografia econdmica y social (relacionada con los

demas continentes) 3
Historia universal (de la edad antigua a la

contemporanea)
Biologia (la vida humana biologica e higiénica)
Matematicas (trigonometria y geometria del espacio)
Quimica
Total 24
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Practicas y ejercicios

Dibujo o modelado 2
Cultura musical 1
Cultura fisica 3
Talleres (para las alumnas: un curso
de puericultura y economia del hogar) 4
Practicas de laboratorio (quimica y anatomia) 2
Total 12 36 horas

En el lapso del tercer trimestre se daria a los alumnos de tercer afio una serie de confe-
rencias de Orientacién Vocacional, que organizaria el Consejo Directivo de cada escuela
(Salazar, 1936, pp. 35-36).

El plan se asemejaba al de 1932 (véase Vol. 2, cuadro 79; pp. 599-604; 648-
649), sin embargo, suprimia las materias optativas; introducia talleres en los tres
afios y trabajos de gabinete y practica de laboratorio en botanica, fisica, zoologia,
quimica y anatomia; sefialaba tres cursos de cultura civica, uno en cada afio, relacio-
nados con México (sociologia con civismo y problemas nacionales); y aumentaba el
numero de horas de clase; 27, 28 y 29 en 1932; 32, 36 y 36 en 1936. Ademas,
incluia una serie de conferencias (tercer trimestre del tercer afio) de orientacion
vocacional, organizada por el Consejo Directivo de cada escuela.

Los talleres ofrecian gran variedad de tareas, como puede verse en el cuadro siguiente:

CUADRO 17

Talleres de secundaria

Talleres para mujeres

Taller de costura de ropa de municion
(overoles o indumentaria de trabajo
escolar para uno y otro sexos)

Ensefianza de cocina en dos ciclos
(desarrollados en primero y segundo

aflos de secundaria)
Apicultura
Floricultura
Artes del libro

Talleres para varones

Carpinteria
Plomeria y hojalateria elemental
Taller de electricidad

Ensefianza de corte y confeccion
Estudio de estilo de indumentaria en
sus diversos aspectos

Cesteria, tejidos de mimbre

Taller para tejido de sombreros y
articulos de paja

Sericultura

Horticultura

Artes decorativas

Herreria artistica
Taller para revision de motores en
forma practica
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Encuadernacion Taller de imprenta

Taller de tallado en madera Taller de manufactura de muebles de
tipo regional

Curtido de pieles y trabajos de piel

(Salazar, 1936, p. 39).

Peculiar de esta etapa de la secundaria era ensefiar la historia mediante el materia-
lismo historico y la lucha de clases, a fin de dar a conocer al alumno cuél habia sido la
génesis de las sociedades y cuales los factores de la llamada superestructura social. El
estudio historico exaltaria los valores culturales de los antepasados, y explicaria, por
ejemplo, por qué la conquista significo fundamentalmente una expansion imperialista y
como la dominacion colonial erigié en sistema econdmico el monopolio y la explota-
cion del hombre. El curso de historia de la Revolucion Mexicana demostraria que las
luchas por la emancipacion del campesinado y de las clases trabajadoras indicaban
unidad de tendencias, desde el movimiento de la independencia hasta la reciente im-
plantacion de la Escuela Socialista (Salazar, 1935, pp. 25-26).

La historia y el civismo eran materias de incalculable importancia para formar el
criterio revolucionario en los alumnos. El civismo, porque creaba en ellos habitos
sociales y de vida ciudadana; les ofrecia oportunidad de participar en el gobierno de
la escuela, a fin de que adquirieran sentimientos de responsabilidad por la organiza-
cion de agrupaciones cooperativas, de sociedades de auxilio, de ayuda mutua; esta-
blecia los lazos comunes con el trabajador y, mediante frecuentes visitas a las
instituciones de beneficencia, a fabricas, a talleres y al hogar proletario, despertaba y
fortalecia en los jovenes sentimientos de solidaridad con las clases laborantes y los
identificaba con sus aspiraciones por la transformacion de un estado social donde el
hombre era lobo del hombre, por otro mas humano y justo, en el que los medios de
produccidn, el cambio, el crédito estaban al servicio de la colectividad, representada
genuinamente por el Estado (Salazar, 1936, p. 26).

Habia tres cursos de civismo con un estudio critico de la organizacion y evolu-
cion de la sociedad mexicana, en las distintas épocas de su historia; el analisis de sus
instituciones y regimenes; la valoracion de los hechos econémicos y su influencia
decisiva en la vida social y politica; el estudio del obrero y la legislacion agraria; y la
formacion de la conciencia ciudadana y socialista (Salazar, 1936, pp. 32-33).

Para desarrollar el plan general de actividades escolares funcionaria en cada
escuela un consejo consultivo, integrado por el director del plantel, tres profesores
de planta, tres libres (de asignatura), con un alumno por cada grado escolar y un
representante de las sociedades de padres de familia. El consejo se encargaba, tam-
bién, de los comités especiales de trabajo. Este consejo se inicid en 1937 (Memoria,
1937-1938, 1, pp. 113-115).

Se pretendia que hubiera mas convivencia de los profesores con los alumnos.
Los profesores de planta formaban las comisiones indispensables de biblioteca,
estudio, aseo, disciplina, etcétera.
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Un comité permanente de orientacion vocacional, compuesto por un psiquiatra,
un profesor especialista en psicologia y los profesores, se encargaba de recoger y
calificar los datos relativos a las habilidades e inclinaciones de los alumnos.

Otra disposicion de la reforma consistia en organizar por especialidades los cole-
gios de profesores, los cuales formularian los programas de acuerdo con la nueva
orientacion educativa, necesidades de los estudiantes, abolicion del enciclopedismo
y vinculacion de las materias con la vida real y las tareas exigidas por talleres y
laboratorios. Se recomendaba al profesor evitar convertirse en simple expositor de
nociones o en repetidor de datos aislados. Debian establecerse relaciones entre las
materias para resolver los topicos de clase hasta formar unidades organicas globales,
eco del sistema de complejos (Salazar, 1936, pp. 14-16; 37; 47-48).

Se recomendaba que el método de explicar las ciencias estuviera de acuerdo con
la indole de éstas: la dialéctica materialista era propia de las ciencias en general y el
materialismo historico de las disciplinas sociales. El método dialéctico se caracteriza-
ba por tener en cuenta el origen y sucesion de los fendmenos, sus causas, las intimas
relaciones que existen entre ellos, asi como sus influencias reciprocas. Considera al
mundo de la naturaleza, de la historia y del espiritu como un proceso sujeto a
cambios y mudanzas (Salazar, 1936, pp. 45-46).

El consejo escolar designaba comités mixtos segun el nimero de actividades que
la escuela desarrollaba. Se proyectaron los siguientes: de promocion de la campaiia
alfabetizadora, cuyo objetivo era encomendar a los estudiantes levantar el padron
respectivo de su campo de trabajo; de fomento de la campaiia contra el alcoholismo,
con actividades destinadas a apartar a los obreros de las cantinas; de estudio de los
medios para elevar el nivel econémico y cultural de los habitantes del lugar; de
combate contra las supersticiones mediante conferencias sobre la reforma escolar, la
escuela socialista; de proteccion del arbol, jardines y paseos; de defensa de la infan-
cia; y, finalmente, de cooperativas de consumo y produccion. Se planearon otros
relacionados con el trabajo de laboratorio, biblioteca, etc. Todos los estudiantes
encontrarian, en la variedad de comités, alguno cuya actividad respondiera a sus
intereses. No existen datos de que se hayan implantado realmente.

El Departamento de Ensefianza Secundarias® realizé una meritoria labor. Tratd
de extender la reforma escolar a todos los planteles, cuyo nimero crecio considera-
blemente durante el sexenio. El siguiente cuadro indica el desarrollo de la ensehanza
secundaria de 1935 a 1936.

3bis E] Departamento tuvo cuatro directores: Juan Salazar (1935-1936), Enrique Beltran (1936-1937), José
Mancisidor (1938-1939) y Guillermo Ibarra (1939-1940).
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CUADRO 18

Desarrollo de la secundaria

Planteles
oficiales Planteles Particulares
Distrito oficiales Distrito Particulares
Federal Alumnos foraneos Alumnos  Federal foraneos
Sec. No. 1 834 Nogales, Son. 124
Sec. No. 2 744 Cananea, Son. 91
Sec. No. 3 712 P. Negras, Coah. 196
Sec. No. 4 885 N. Laredo, Tams. 130
Sec. No. 5 976 Matamoros, Tams. 94
Sec. No. 6 856 LaPaz, B.C. 97
Sec. No. 7 652 C. Juarez, Chih. 204
Sec. No. 8 602 Chihuahua, Chih. 88
Sec. No. 9 629 Acambaro, Gto. 162
Sec. No. 10 393 Cuernavaca, Mor. 64
Sec. No. 11 776 Querétaro, Qro. 159
Sec. No. 12 335 Toluca, Edo. de México 254
Sec. No. 13 254 Toluca, Edo. de México
(Normal) 236
Instituto Chihuahua 277
Total 8 648 1 250 995 779
Total 11 672
Hombres 9 898
Mujeres 1 774

Para 1939-1940 las cifras habian aumentado.

CUADRO 19
Escuelas secundarias en 1939-1940

Planteles Alumnos
Oficiales en Distrito
Federal y estados 35 11 707
Por cooperacion 16 888
Particulares en el Distrito
Federal y estados 94 8460
Total 145 21 055

(Memoria, 1939-1940, 1, pp. 85-88).

En 1937-1938 se introdujo una modificacion al plan de estudios:
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CUADRO 20

Plan de estudios 1937-1938
Primer ano

Matematicas (aritmética, geometria y algebra)
Ciencias bioldgicas (botanica y zoologia)
Geografia (geografia fisica, con aplicaciones a México)
Espaiiol

Inglés, francés o aleman

Informaciones y practicas socialistas
Historia

Dibujo

Juegos y deportes

Orfeon

Talleres y su tecnologia

Total

Segundo ario

Matematicas (algebra, geometria y trigonometia)
Ciencias biolédgicas (botanica y zoologia)
Geografia (geografia humana: social y politica)
Historia

Espaiiol

Inglés, francés o aleman

Informaciones y practicas socialistas

Dibujo

Juegos y deportes

Orfeon

Talleres y su tecnologia

Total

Tercer anio

Materias obligatorias

Matematicas (curso complementario de los dos anteriores)

Ciencias biologicas (anatomia, fisiologia e higiene)
Historia

Fisica y laboratorio

Quimica y laboratorio

Espaiiol

Inglés, francés o aleman

Juegos y deportes

Total

119
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Materias electivas

Geografia (geografia humana: econdémica) 2
Informaciones y practicas socialistas 2
Dibujo 3
Talleres y sus tecnologias 6
Total 13

El plan era practicamente el mismo que el de 1936. Se introdujeron de nuevo
materias electivas con el tiempo de trabajo a la semana que no podria ser menor de
32.30 horas, ni mayor de 34.30.

Los talleres de tercer afio se consideraban necesarios para las carreras de ingenie-
ria, en sus diversas ramas, asi como el tercer curso de geografia y practicas socialis-
tas se requeria para las carreras de ciencias sociales. La cultura civica se convirtié en
informaciones y practicas socialistas.

El primer afio de este plan entraria en vigor a partir de 1937. El Departamento de
Ensefianza Secundaria estaba persuadido de la necesidad de aumentar a cuatro afios
el ciclo de estudios secundarios, pero, mientras podian salvarse los obstaculos que
tamafia renovacion presentaba, el nuevo plan significaba un paso considerable en la
marcha ascendente de las escuelas secundarias (Memoria, 1937-1938, 1, pp. 115-
120).

La atencion al desarrollo externo de la secundaria no descuid6 aspectos mas
importantes de la preparacion de los maestros para ese nivel de ensefianza. Se cred
un Instituto para este fin, al cual se le dotd (1937-1938) de un presupuesto de $100
000 anuales. El Instituto ofrecia cursos por correspondencia para maestros de se-
cundarias foraneas; tenia un plan de estudios flexible e impartia materias comunes a
todas las especialidades, asi como otras de caracter doctrinario aptas para fortalecer
la orientacion socialista de la educacion y un tercer grupo de culturales y metodolo-
gicas (Memoria, 1937-1938, I, pp. 110-112).*

He aqui una lista de los cursos:

CUADRO 21
Plan para la preparacion de maestros de secundaria

Materias de caracter pedagogico, obligatorias para todos

Psicologia general Psicologia de la adolescencia

Técnica general de clase Medicion de aptitudes mentales

Me¢étodos objetivos para la estimacion y su relacion con la orientacion

del aprovechamiento vocacional

La educacion y sus relaciones con el Técnica de la materia objeto de la
régimen social especializacion

4 Este Instituto fue la semilla de la Normal Superior.
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Materias de cardcter cultural, obligatorias

Historia de las ciencias: Loégica
fisico-matematicas, naturaleza Sociologia
y humanas Perfeccionamiento de una lengua
extranjera

Especializaciones

Ciencias sociales: historia, civismo Ciencias bioldgicas

y geografia Lengua y literatura castellana
Ciencias fisico-matematicas: matematicas, y lenguas vivas

fisica y quimica

(Memoria, 1937-1938, 1, pp. 110-112).

Otro medio util para promover la secundaria fue el Consejo Consultivo del Departa-
mento, formado por el jefe del Departamento; el subjefe; los jefes de clase; los inspec-
tores generales; el director del Instituto; un representante de los maestros; un representante
de las organizaciones magisteriales; otro de los alumnos, y otro de los padres de familia.
Los Departamentos de Primaria y Normal, Bellas Artes y Psicopedagogia tenian tam-
bién sus representantes. Inicid sus labores en diciembre 1° de 1937.

En 1936 un grupo de profesores de secundaria proyect6 la formacion de un
Consejo de Educacion Secundaria, similar al existente para primaria rural, si bien
aquél debia tener facultades ejecutivas. Seglin version de El Universal (marzo 14
de 1936), Vazquez Vela habia enviado una iniciativa al Consejo Nacional de Educa-
cioén Superior para establecer un Instituto de Perfeccionamiento de Maestros de
Secundarias. Se habian comprobado graves irregularidades, como que un mismo
profesor diera clases de matematicas, historia y geografia. Ante la amenaza del
cierre de algunas secundarias, un grupo de profesores de secundaria trataba de
emanciparse de la autoridad del Consejo.

El Consejo Nacional de Educacion Superior aprobo el proyecto y en seguida
empezaria a funcionar el Instituto con cursos sobre cultura general, materias peda-
gbgicas y un ciclo sobre ciencias sociales. El Instituto organizaria también cursos
intensivos para profesores foraneos (E! Universal, junio 21 de 1936).

El Consejo Consultivo designd una comision para formular un nuevo reglamento
que introdujo el Consejo escolar en cada plantel, formado por el director, subdirec-
tor, secretario y un representante de maestros; dos alumnos (un muchacho y una
muchacha) por cada grado escolar; un hombre y una mujer por los padres de fami-
lia; y un representante del personal administrativo y otro de servicio. Los Consejos
debian conocer los problemas técnicos y administrativos y resolverlos (Memoria,
1937-1938, 1, pp. 113-114).

Se acordd que las escuelas secundarias fueran gratuitas. Se recordara que desde
1932, en tiempo de Bassols, se cobraba una cuota de $10 al afio por la ensefianza
secundaria Cérdenas la abolié (Memoria, 1937-1938, 1, pp. 112-113) y aun penso
en declarar obligatoria esta ensefianza.
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Entre 1939 y 1940, consolidado ya el Departamento y multiplicados los tipos de
secundarias, se cred una secundaria tinica con duracion de tres afios (articulo 61°,
Ley reglamentaria del articulo 3°).

Conforme a la misma ley (articulo 60°):

La educacion secundaria es una continuacion de la primaria, por lo que debe entenderse como

la suma de conocimientos, habilidades, aptitudes y formas de conducta que deben poseer

todos los habitantes del pais para:

a) Estar en condiciones de satisfacer sus propias necesidades

b) Incorporarse a la sociedad con la capacidad indispensable en el manejo de los instrumen-
tos y de las formas elementales del trabajo y la cultura

¢) Hacer estudios superiores
La misma ley, en su articulo 63°, especifica que “se consideraran como caracteristicas
esenciales de la escuela secundaria”, las siguientes:

a) Esunainstitucion que imparte cultura general

b) Esuna institucion puesta fundamentalmente al servicio de los adolescentes

¢) Tiene el caracter de prevocacional

d) La funcion social que le incumbre tiene el valor de actividad de mejoramiento y superacion
de la vida de la comunidad, con la cual estara en intimo contacto (Ley organica de educa-
cion, Diario Oficial, diciembre 30 de 1939).

El Departamento de Ensefianza Secundaria se convirtid, para dar unidad al siste-
ma, en Direccion General de Segunda Ensefianza con los siguientes organismos:

a) Departamento de Ensefianza Agricola, del cual se segreg6 la ensefianza normal
(que paso a la Direccion General de Ensefianza Superior).

b) Departamento de Ensefianza Secundaria Prevocacional. Las escuelas prevoca-
cionales dependian antes del extinto Departamento de Ensefianza Técnica Indus-
trial y Comercial.

¢) Departamento de Ensefianza Secundaria para Trabajadores. Constituido por es-
cuelas secundarias para trabajadores e internados mixtos para hijos de trabajado-
res, que antes eran parte del desaparecido Departamento de Educacion Obrera.

d) Departamento de Ensefianza Secundaria de Cultura General, correspondiente al
departamento del mismo nombre que venia funcionando.

e) Departamento de Ensefianzas Especiales. Integrado por los planteles del extinto
Departamento de Ensefianza Técnica que impartian cursos posprimarios de ca-
pacitacion industrial, comercial y especial.

f) Oficinas generales: oficina técnica superior, oficina de supervision escolar y ofici-
na de administracion (Memoria, 1939-1940, I, pp. 71-80).

Después de la reorganizacion, el nimero de escuelas, alumnos y maestros quedo
asi:
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CUADRO 22

Planteles de enserianza secundaria

Planteles Numero Alumnos Maestros
Prevocacionales 22 10 545 1 503
Para obreros 45 4 837 725
De cultura general 145 21 055 1 230
Totales 212 36 437 3 485

(Memoria, 1939-1940, 1, pp. 66-67).

En 1937, al unificarse los planes de estudio de las secundarias con los de la rama
técnica, se aprobo dotar de talleres y laboratorios a las secundarias (E/ Universal,
octubre 3 de 1937).

11. 1 Problemas de las secundarias

No todo iba bien en las secundarias, pues E! Nacional (septiembre 8 de 1934)
anunci6 que los profesores Jovita Elguero, Juan G. Holguin y José Arteaga presenta-
ron un dictamen sobre los defectos capitales de las secundarias: ausencia de gradua-
cion de programas de geografia, matematicas, etc.; falta de dosificacion y adaptacion
de los textos, que parecian ser de especialistas. S6lo un 20% de los alumnos pasaba
de primero a segundo, y faltaban coordinacion y flexibilidad. En 1936 (EI Univer-
sal, enero 30 de 1936), el Consejo Nacional de la Educacién Superior y de la
Investigacion Cientifica proyectaba la creacion de un Instituto para preparar profe-
sores de secundaria y en materias basicas. En 1940 (E! Universal, enero 30 de
1940), se habia presentado la seria dificultad de que los maestros no aceptaban
grupos mayores de 50 alumnos, con grave perjuicio de los padres de familia, quienes
sentian que sus hijos se quedarian sin escuela. Con esto, los profesores querian
obligar a contratar a sus colegas desempleados. Se informaba que 18 153 alumnos
habian terminado la secundaria.

11.2 El conflicto entre la SEPy la UNM
a proposito de la ensefianza secundaria y la ENP

Se recordara que en 1929 se impidi6 la incorporacion de las secundarias a la ENP
(El Universal, junio 18 de 1929), con el pretexto de que no preparaban para la
universidad. Un grupo de maestros de las secundarias objetd entonces que si se daba
ese paso se aislaria nuevamente a los jovenes de los problemas del pais. El proyecto
volvio a mencionarse en 1935, cuando apareci6 en Excélsior (febrero 10 de 1935)
lanoticia de que la UNM iba a proceder a reformar el plan de estudios de la ENP para
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“ampliar a cinco afios el bachillerato, que era de dos”. Solo se esperaba el progra-
ma para que empezara a funcionar la Escuela Preparatoria. El plan buscaba co-
nexion con los programas vigentes de las secundarias.

Muchas escuelas particulares aprovecharon la oportunidad que se les ofrecia y
enviaron su solicitud de incorporacion a la ENP (Excélsior, febrero 15 de 1935). De
esta manera se librarian de la ensefianza socialista, ya que la UNM habia ganado el
conflicto cuando se le quiso imponer el socialismo y suprimir la libertad de catedra
(véase supra, p. 34).

A los dos dias aparecian unas declaraciones de Fernando Ocaranza, rector de la
UNM, sobre dos exposiciones de Garcia Téllez tocantes a la finalidad de la ensefian-
za secundaria. La ENP habia sido objeto de una campana difamatoria, a través de las
radiodifusoras y otros medios. Garcia Téllez declard que “las escuelas secundarias
no servirian en adelante de preparacion para las profesiones liberales” (Excélsior,
febrero 17 de 1935). La reorganizacion de la ENP vendria a cubrir el vacio que
dejaba la ensefianza de la SEP. Empero el secretario de Educacion declard que habria
tres tipos de secundaria: “La que prepararia para la técnica; la que seria un antece-
dente para emprender una profesion cientifica—profesion intelectual, dice Ortega y
Gasset—; y la que corresponderia a las actividades estéticas™ (Excélsior, febrero 17
de 1935). Es decir, la SEP invadiria el campo que anteriormente era exclusivo de la
UNM. Ocaranza no sabia si creer a la primera declaracion de Garcia Téllez o a la
ultima.

La Confederacion Nacional de Estudiantes (Excélsior, febrero 19 de 1935) se
sumo a la perplejidad de Ocaranza y protesto por la contradiccion de las declaracio-
nes del secretario de Educacion. Afirmaba, asimismo, que estaba dispuesta a defen-
der los derechos conquistados en octubre de 1933 (la libertad de catedra). Firmaban
el manifiesto Daniel Kuri Brefia, Clicerio Cardoso y Juan Landerreche.

El mismo dia, un editorial de Excélsior (febrero 19 de 1935) alababa el paso
trascendental de la ENP al ampliar a cinco afios sus estudios preparatorios para
satisfacer a una legitima pretension de una respetable tradicion. La ENP venia fun-
cionando trunca, desde hacia 10 afios, reducida a s6lo dos afios. Era justo y saluda-
ble volver a las orientaciones de Gabino Barreda y Justo Sierra.

Todavia El Universal (febrero 23 de 1935) publicaba otra declaracion de la CNE
de apoyo a la UNM en contra de volantes y letreros en las calles con la leyenda de
que los trabajadores y los estudiantes respaldaban la actitud de la SEP frente al
problema de las secundarias.

El Consejo Universitario (Excélsior, febrero 25 de 1935) aprobo el Reglamento
de Incorporacion de Ensefianzas Preparatorias que establecia requisitos no solo para
los planteles deseosos de depender de 1a UNM sino también para el personal docente
de los mismos. Se incorporaban ciclos completos ajustados a los programas y textos
de la Universidad y demaés requisitos en cuanto al tiempo y forma de los estudios.

Asi las cosas, el presidente Cardenas expidié un decreto que reglamentaba las
atribuciones del Estado en materia de ensefianza secundaria (Diario Oficial, marzo
13 de 1935): “Ninguna institucion, llamese de cultura media o superior, podra impar-



LA EDUCACION URBANA 125

tir educacion secundaria sin autorizacion expresa de la SEP” (articulo 1°); se com-
prendia, dentro del concepto de “educacion secundaria”, toda educacion que, enla-
zandose o conectandose con la educacion primaria, o teniéndola como antecedente
necesario, impartiera conocimientos generales, ya fuera como fin o como medio,
aunque bajo pretexto de mejor preparacion para estudios de cultura superior (arti-
culo 2°); y prescribia que ningun establecimiento de educacion media superior po-
dria recibir, en calidad de alumno regular, irregular o de cualquiera otra clase, a
persona alguna que no hubiera terminado su educacion secundaria en escuela ofi-
cial o en escuela autorizada expresamente por el Estado (articulo 3°). Y el articulo
4° remachaba el clavo, pues prescribia que la SEP no consideraria como escuelas
preparatorias o de bachilleres sino los planteles que tuvieran como requisito minimo
de admision de sus estudiantes el que éstos hubieran terminado la secundaria en
establecimiento oficial o escuela expresamente autorizada por el Estado.

El decreto del ejecutivo de la Unidon modifico la situacion legal del problema, al
establecer el cardcter obligatorio de la educacion secundaria. La Universidad ya no
podia crear un bachillerato de cinco afios, pues éste traeria la fatal consecuencia de
convertir las carreras liberales en monopolio de las clases ricas, y la Universidad
tampoco podia, sin prever el fracaso, admitir a los futuros estudiantes de las escue-
las secundarias que no llegaran preparados para cursar las carreras liberales (E/
Universal, marzo 16 de 1935). La UNM se encontraba ante un dilema: las declara-
ciones del secretario de Educacion Publica insistian en que la ensefianza secundaria
no preparaba para las carreras liberales y la UNM no podia ofrecer una preparacion
adecuada, al reservarse esta funcion a la SEP.

La UNM preparo6, entonces, una solicitud de amparo de la Justicia Federal con el
objeto de que la ENP pudiera hacer funcionar legalmente su plan de cinco afios de
estudios (Excélsior, marzo 15 de 1935).

Mientras tanto, se celebraron platicas entre una comision nombrada por el Con-
sejo Universitario y el subsecretario de Educacion Publica, ingeniero Mariano Moc-
tezuma; sin embargo, la nueva preparatoria no podria abrirse ese afio (1935), pues
estaba por concluir el primer trimestre de labores lectivas de las secundarias del
gobierno y muchos padres de familia habian tenido que reinscribir a sus hijos en los
planteles oficiales para que no perdieran el ano (Excélsior, abril 25 de 1935).

El fallo de la Suprema Corte de Justicia fue adverso a la UNM y ésta no podria tener
secundaria (Excélsior, mayo 19 de 1935). Era evidente el proposito del gobierno de
controlar la ensefianza secundaria de suerte que tales estudios tuvieran validez s6lo en
las secundarias del Estado o donde se hubiera adoptado la ensefianza socialista.

Con todo, el Consejo Universitario aprobd, por unanimidad de votos, iniciar la
semana siguiente (Excélsior, mayo 25 de 1935) cursos libres de capacitacion, en
espera de poder transformarlos en cursos de preparatoria de cinco afios, cuando el
presidente Cardenas resolviera el asunto. El Consejo se basé en la prerrogativa de la
autonomia que le permitiria a la institucion organizarse como le conviniera.

En junio siguiente ocurrio el cambio de gabinete. Unos maestros se alarmaron
de que el gobierno fuera a permitir la apertura de las escuelas de extension proyec-



126 TeENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

tadas por la UNM. Ese tipo de secundaria no daria una educacion que destruyera
los privilegios sino que los alentaria (E/ Nacional, julio 9 de 1935). El nuevo secre-
tario Vazquez Vela (Excélsior, agosto 9 de 1935) prometi6 estudiar acuciosamente
el conflicto existente entre la SEP y la UNM para darle una resolucién adecuada
(Excélsior, agosto 19 de 1935). El mismo diario anunciaba (agosto 14 de 1935) que
al dia siguiente se iniciarian platicas entre Vazquez Vela y Ocaranza. Parece que la
SEP tomo6 mas en cuenta la enorme demanda de instruccion secundaria y la ayuda
que las escuelas de extension podrian significar, o Vazquez Vela y sus consejeros
no quisieron rivalizar con la UNM. La SEP no se opuso abiertamente, en lo sucesivo,
al derecho de la Universidad a instituir su ciclo preparatorio completo.

Ocaranza hubo de renunciar por desordenes estudiantiles (£ Nacional, sep-
tiembre 11 de 1935 y octubre 10 de 1935) y no volvid a hablarse del asunto. Vaz-
quez Vela anuncid, por su parte, que la SEP no cobraria la cuota de $10 establecida
por Bassols en 1932 y que imprimiria 1 500 000 libros de texto para primaria y
secundaria, los cuales se venderian a precios bajos a los hijos de familias de clase
humilde (E! Nacional, octubre 10 de 1935).

12. LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Las fuentes indican que, desde el establecimiento de la secundaria (1924) hasta
1940, la ENP ofrecia so6lo el curso preparatorio de dos afos, dividido en seis bachille-
ratos, segun el siguiente plan.’

CUADRO 23
Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria
Bachillerato en Derecho y Ciencias Sociales

Primer arnio
Horas semanarias

Etimologias

Primero de latin

Francés

Literatura general

Primero de historia general

W W L W W

5 No se encontr6 un plan mas antiguo de la ENP después de la creacion de la secundaria. Creemos que
el citado se sigui6 desde esa fecha. En 1935 funcionaban tres planteles de la ENP: el 1° y el 3° en el Colegio
de San Ildefonso y el 2° en el local que fue de la Facultad de Jurisprudencia (San Ildefonso).
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Biologia

Logica

Psicologia

Higiene

Educacion fisica

Historia de México

Introduccion al estudio de la sociologia y la economia
Total

Segundo ano

Espaiiol

Segundo de latin

Francés

Historia de México
Historia general
Geografia humana

Etica

Introduccion a la filosofia
Educacion Fisica
Literatura mexicana
Introduccién al estudio del derecho
Total

Bachillerato en Ciencias Economicas
Primer afio

Etimologias

Francés

Biologia

Psicologia

Historia de México, 1°
Geografia fisica
Educacion fisica

Segundo ano

Espaiiol

Francés

Historia general, 2°
Etica

Literatura mexicana

127

2 mas 2 de laboratorio
3
3
2
2
2
2

33 mas 2 de laboratorio

NN NN W WWWLk WW
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[

Matematicas

Historia general, 1°

Loégica

Higiene

Introduccion al estudio
de la sociologia y
la economia

Aritmética y algebra
Historia de México, 2°
Geografia humana
Introduccion a la filosofia
Educacion fisica

(Anuario General de la Universidad Nacional Autonoma de México, México, 1963).



128 TeENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

Bachillerato en Ciencias Biologicas
(para Medicina y Odontologia)

Etimologias
Francés
Matematicas

Principios fundamentales de fisica

Loégica
Botanica
Educacion fisica

Dibujo y modelado (semestrales)
Quimica general ¢ inorganica

Historia de México
Higiene
Total

Espaiiol
Francés
Psicologia
Quimica organica
Fisica médica
Historia general
Etica

Zoologia
Biologia
Educacion fisica
Total

Primer ario

Segundo afio

Bachillerato especial en Medicina Veterinaria

Espaiiol
Francés o inglés
Matematicas

Principios fundamentales de fisica

Botanica

Quimica general e inorganica

Primer ario

Horas semanarias

mas 1 de laboratorio

mas 2 de laboratorio

mas 2 de laboratorio

NN RN WWWOLBMW

31 més 5 de laboratorio

W L W

4 mas 2 de laboratorio
3 mas 1 de laboratorio
2

3

3 mas 2 de laboratorio
2 mas 2 de laboratorio
2

30 més 7 de laboratorio

Horas semanarias

3

5

3

3 mas 1 de laboratorio
2 mas 2 de laboratorio
4 més 2 de laboratorio
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Introduccidn al estudio de la sociologia y la economia
Geografia de México
Total

Bachillerato en Ciencias Fisico-Matemadticas
(para Ingenieria)

Primer ano

Etimologias

Inglés

Aritmética y algebra
Geometria y trigonometria
Logica

Fisica

Quimica general e inorganica
Dibujo constructivo
Higiene

Educacion fisica

Historia de México

Total

Segundo anio

Espaiiol

Inglés

Geometria analitica y calculo
Segundo de fisica

Quimica orgénica

Geografia fisica
Cosmografia

Introduccién a la filosofia
Educacion fisica

Total

Bachillerato en Ciencias Fisico-Quimicas
Primer ario
Etimologias

Inglés o aleman
Aritméticay algebra

129

2
3
25 mas 5 de laboratorio

W L W W W

4 mas 2 de laboratorio
3 mas 2 de laboratorio
2

2

2

2

34 mas 4 de laboratorio

3

5

5 mas 1 de ejercicios
4 mas 2 de laboratorio
3 mas 2 de laboratorio
3

3

2

2

30 mas 4 de laboratorio

y 1 de ejercicios

(V)]
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Geografia y trigonometria 5

Logica 3

Principios fundamentales de fisica 3 mas 2 de laboratorio
Dibujo constructivo 2

Botanica 2 mas 2 de laboratorio
Higiene 2

Educacion fisica 2

Quimica general e inorganica 3 mas 1 de laboratorio
Historia de México 2

Total 35 mas 5 de laboratorio

Segundo ario

Espaiiol 3

Inglés o aleman 5

Geometria, aritmética y célculo 5 mas 1 de ejercicios
Zoologia 2 mas 2 de laboratorio
Biologia 2 mas 2 de laboratorio
Quimica organica 5 mas 2 de laboratorio
Introduccion a la filosofia 2

Educacion fisica 2

Segundo de fisica 3 mas 2 de laboratorio
Total 29 mas 8 de laboratorio

y 1 de ejercicios

Bachilleraro en Arquitectura

Primer ario

Etimologias 3
Francés 5
Aritmética y algebra 3
Geometria y trigonometria 5
Loégica 3
Fisica 4 mas 2 de laboratorio
Historia de México 2
Dibujo constructivo 2
Dibujo de imitacion 2
Modelado 2
Educacion fisica 2
Higiene 2
3

Total 5 mas 2 de laboratorio
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Segundo ario

Espaiiol 3

Geometria analitica y calculo 5 mas 1 de ejercicios
Quimica general 4 mas 2 de laboratorio
Historia general 3

Dibujo arquitectonico 3

Francés 5

Psicologia 3

Introduccion a la filosofia 2

Educacion fisica 2

Total 30 més 2 de laboratorio

y 1 de ejercicios

(Anuario de la ENP, 1940, pp. 85-90).

La obra de Miguel Angel Cevallos® confirma que la ENP tenia inicamente el
curso de dos afios mencionado mas arriba. El sugirié ampliarlo a tres afios, pues el
numero excesivo de materias impedia a los alumnos asimilarlas, y dividi6 el plan de
cinco bachilleratos —el de biologia era triple: para medicina, odontologia y veterina-
ria. La UNAM atendio hasta 1964 la sugerencia de Cevallos, al extender la preparato-
ria a seis afios (Castro, 1968, pp. 63-75).

Aparte del conflicto sufrido por la ENP a propoésito de la secundaria socialista,
aquélla tuvo problemas durante la administracion cardenista.

En 1937 (Excélsior, septiembre 24) un grupo numeroso de alumnos decidio en
un mitin irse a la huelga, si el director del plantel, profesor Manuel Garcia Pérez,
acusado de provocar la division, no renunciaba al cargo. El rector de la UNM Luis
Chico Goerne (1892-1960) intervino, exhort6 a la cordura y expreso que el caso del
director debia someterse a un examen de parte del Consejo Universitario. Recordo a
los estudiantes que ellos serian los primeros afectados si perdian la serenidad y se
iban a la huelga. Una parte del estudiantado hizo patente su inconformidad con el
proceder de los antagonistas del director a quienes motejaban de estar manejados
por elementos subversivos. Al dia siguiente, el asunto se calde6 de nuevo, porque
los profesores amenazaron con renunciar en masa si continuaba la agitacion estu-
diantil (Excélsior, septiembre 25 de 1937). El rector, por su parte, prometié convo-
car a una sesion extraordinaria del Consejo Universitario para dirimir el conflicto,
pero las clases continuaron suspendidas a fin de evitar escandalos mayores, en vista
de la excitacion reinante. Entre tanto, Manuel Garcia Pérez preparaba su defensa y
el comité de defensa de los estudiantes publicaba las razones para insistir en la
renuncia del director. Segin el documento del comité de defensa, el rector habia
indicado que debia destituirse a los funcionarios que no tenian respaldo ninguno. El
director era de ésos: habia sembrado la division entre los profesores y manejado

6 Miguel Angel Cevallos. La Escuela Nacional Preparatoria. México: 1933.
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mal los fondos. El Consejo Universitario se reunio, y no s6lo no acepto la renuncia
del director, sino le dio su apoyo (E! Universal, septiembre 28 de 1937). Por fin, las
clases se reanudaron (Excélsior, septiembre 29 de 1937), si bien un grupo de estu-
diantes permanecia todavia obstinado en no asistir a ellas. Con todo, quedaron
rescoldos del conflicto, pues Excélsior (octubre 3 de 1937) informaba que se trata-
ba de averiguar cudl era la opinidon de la mayoria de estudiantes para llegar a un
arreglo pacifico. Todavia a fines de mes (Excélsior, octubre 20 de 1937) hubo un
nuevo estallido del problema, atizado, seglin parecia, por las Juventudes Socialistas
y el Partido Comunista.

Al afio siguiente, El Universal (julio 23, septiembre 20 y 30 de 1938) publico
unos articulos sobre la ENP escritos por los profesores Enrique Beltran y Miguel
Angel Cevallos. El primero indicaba que urgia atender a tres asuntos: proveer de
elementos materiales indispensables; estudiar la estructura del plantel y reforzar la
creacion de departamentos de materias afines, los cuales coordinarian y encauzarian
todas las actividades docentes y de investigacion relacionadas con dicho sector;
crear la plaza de profesor de tiempo completo (o semicompleto, si lo anterior era
imposible), pues aquél era, en todo el mundo, el verdadero profesor universitario. El
segundo articulo culpaba al incremento del niimero de alumnos, de la disminucién
de la calidad de la ensefianza y aun de su nulificacion. Ademas, denunciaba que la
politica se habia colado furtivamente en la Universidad y que la masa estudiantil se
crecia cuando las autoridades universitarias y civiles no eran respetadas. Los lideres
habian suplantado al grupo, y éstos gobernaban sin ley. El Gltimo articulo sefialaba
las causas destructoras de la ENP: falta de seleccion en la matricula; deficiente ins-
truccion de los alumnos que provenian de las escuelas secundarias y de iniciacion
universitaria; recargo de asignaturas en el plan de estudios; deplorable sistema de
examenes; método verbalista en la ensefianza; falta de laboratorios o deficiencia de
los existentes; densa poblacion escolar; predominio de la actividad politica sobre la
académica; suspension frecuente de clases y anticipacion injustificada de vacacio-
nes; periodos ciclicos de revolucion universitaria; debilitamiento de la autoridad y
dominio caprichoso de la masa estudiantil; accidon corruptora de algunos profesores
lideres y mala preparacion cientifica y pedagogica de otros; corrupcion sistematiza-
da de la administracion anterior; influencia perturbadora de la presente crisis social;
confusion de la indisciplina con la rebeldia y la pobreza.

Un poco mas adelante se anunciaba la apertura del Congreso de Escuelas Pre-
paratorias (£l Universal, noviembre 8 de 1938). El rector Gustavo Baz declaré que
el Congreso no haria politica; s6lo se ocuparia de unificar en la Republica los planes
de estudio del bachillerato, en beneficio de los estudiantes que trataban de revalidar
sus estudios. Se acreditaron debidamente las delegaciones: Universidad Nacional de
Meéxico, miembros de la comision de grados y revalidacion de estudios, delegados
también ante el Congreso; Instituto Cientifico y Literario del Estado de México
(Toluca, Méx.); Escuela Secundaria de Tapachula (Tapachula, Chis.); Universidad
Nacional del Sureste (Mérida, Yuc.): Instituto Cientifico y Literario de San Luis
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Potosi (S.L.P.); Ateneo Fuente (Saltillo, Coah.); Liceo Carmelita (Ciudad del Car-
men, Camp.); Instituto de Ciencias del Estado (Aguascalientes, Ags.); Instituto
Cientifico y Literario (Pachuca, Hgo.): Direccion General de Estudios Superiores
(Guanajuato, Gto.); Escuela Secundaria y Preparatoria (Leon, Gto.); Centro Educa-
tivo de Querétaro (Querétaro, Qro.); Escuela Preparatoria de Tampico (Tampico,
Tamps.); Departamento Universitario (Jalapa, Ver.); Escuela Secundaria y Prepara-
toria (Jalapa, Ver.); Escuela Normal del Estado (Durango, Dgo.); Instituto Campe-
chano (Campeche, Camp.); Escuela Normal Mixta y Preparatoria (Tuxtla Gutiérrez,
Chis.); Universidad Socialista del Noroeste (Culiacan, Sin.); Universidad de Puebla
(Puebla, Pue.); Escuela de Bachilleres (Monterrey, N.L.) (Excélsior, noviembre 8 de
1938).

Luego, se nombraron los cinco presidentes de debates que se turnarian en las
sesiones: licenciado Eduardo P. Castillo, doctor Alfonso G. Alarcon, ingeniero Joa-
quin Ancona Albertos, licenciado Julio Jiménez Rueda y licenciado Agustin Garcia
Loépez.

El Nacional (noviembre 9 de 1938), por su parte, apoyaba al Congreso con la
declaracion de que respondia a una necesidad nacional en materia de ensefanza. El
mismo diario (noviembre 13 de 1938) anunciaba que el Congreso habia establecido
acuerdos satisfactorios sobre la unificacion de materias basicas en la ensefianza
preparatoria, plan que regiria a partir de 1939 en todos los planteles de ese tipo
representados en el Congreso.

Al siguiente afio (E/ Universal, abril 29 de 1939), el doctor Gustavo Baz declar6
que los estudios preparatorios de la Republica sufrian un retraso considerable en su
aspecto pedagogico y cultural, con notorio perjuicio de los estudiantes, retraso que
provenia del error de creer que al escolar debia disminuirsele cada vez mas el
esfuerzo, principalmente en la adquisicion de idiomas extranjeros y el estudio de la
historia. El rector estimulaba a los profesores en la ENP para que estudiaran el pro-
blema y elevaran el nivel cultural de los bachilleres.

13. LA ENSENANZA TECNICA

Desde la época de Bassols, quien habia seguido el ejemplo de Vasconcelos con
respecto a la ensefianza técnica, ésta recibid un sélido apoyo. En esos aiios se logro
la coordinacion de las escuelas cuya labor era un tanto desordenada, pues ofrecian
cursos que iban desde peluqueria y costura hasta artes y oficios industriales para los
hombres. Se daba el caso de que dos o tres escuelas ofrecieran los mismos cursos.
Luis Enrique Erro impuso entonces un plan uniforme, evité las duplicaciones, pro-
movio las practicas de los alumnos con maquinas y herramientas (Memoria, 1933-
1934, 1, pp. 172-199) y, sobre todo, definio lo que se entendia por ensefanza
técnica: la que “tiene por objeto adiestrar al hombre en el manejo inteligente de los
recursos técnicos y materiales, acumulados por la humanidad, para transformar el
medio fisico y adaptarlo a sus necesidades” (Memoria, 1933-1934, I, p. 164).
Técnico denota todo procedimiento metodico, ajustado a normas definidas y los
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recursos tedricos incluyen la fisica, quimica, biologia, mecanica, matematicas, topo-
grafia, etc. Los recursos materiales se organizan en sistemas de produccion y de
cambio de productos. La ensefianza técnica no estd condicionada por el aumento
de poblacién sino por las transformaciones operadas en la estructura econdmica
del pais.

En los inicios del sexenio cardenista, este Departamento adopt6 el nombre de
Departamento de Ensefianza Superior Técnica, Industrial y Comercial, a cargo del
ingeniero Juan de Dios Batiz. La culminacion del Departamento seria el Instituto
Politécnico Nacional (IPN), cuyo nucleo inicial lo formaron el Instituto Técnico
Industrial, la Escuela Nacional de Constructores y la Escuela de Ingenieros Mecani-
cos y Electricistas. Ademas del Instituto Politécnico, el Departamento incluia dos
ciclos mas de ensefanza: el de las Escuelas Prevocacionales y el de las Vocacionales
(El Nacional, marzo 18 de 1935; Bravo Ahuja, 1962, pp. 154-157).7

Los objetivos sociales de las escuelas técnicas para el afio 1935 eran: completar
la eliminacion de la tradicion burguesa de la escuela; fortalecer constantemente la
integracion de una conciencia bien definida de clases; intensificar la forma mas facil
de manejar los instrumentos de trabajo, dando oportunidad de obtener el méximo de
eficiencia en el menor tiempo posible y con el menor esfuerzo; proporcionar a los
estudiantes un concepto claro de sus derechos, obligaciones y atributos como miem-
bros de un grupo que considera su obra como funcion social; fortalecer los funda-
mentos para una apreciacion mas justa y humana del trabajador de parte de la
sociedad; hacer ver a los estudiantes que, dentro del régimen capitalista, la explota-
cion humana se acentiia y prepararlos para que participen en la desaparicion de
todas las injusticias del presente régimen.

Los objetivos técnicos y pedagogicos incluian: aprovechar las experiencias ad-
quiridas para intensificar y unificar los métodos de entrenamiento de los estudiantes,
a fin de alcanzar velocidad y seguridad de ejecucion y comprender su ambiente
econdmico e industrial; formular los estudios y experiencias de los maestros en
orden a determinar las metodologias de cortar y de coser, de bordar, de hacer guan-
tes y sombreros; y disefiar programas mediante los cuales se relacionaran con sus
contenidos (Daniels, 1937, pp. 25-26).

El primer ciclo —las escuelas prevocacionales— ofrecia el mismo curso de estu-
dios que la primaria de seis afos® pero “determinaba las aptitudes e inclinaciones
técnicas de los estudiantes y les ofrecia una preparacion basica de algunas areas”.
En 1936 se inauguraron cinco escuelas prevocacionales y diez en el interior del
pais. Todas tenian un establecimiento anexo para escuela nocturna de obreros con

7 Las prevocacionales son secundarias técnicas (3 afios) para capacitar al obrero a trabajar; la vocacio-
nal sirve de “preparatoria” técnica, requisito para ingresar al IPN o a los tecnoldgicos regionales con
carreras de 4 o 6 afios, o para matricularse en las escuelas subprofesionales (2 o 4 afios), aptas para
capacitarse como técnico.

8 La ensefianza prevocacional equivaldria mas adelante a la secundaria y la vocacional a la preparatoria.
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ensefianzas apropiadas, a fin de que éstos adquirieran la ilustracion teorica que el
trabajo material no podia darles. De éstas hablaba El Universal (enero 17 de 1937)
e indicaba que habia seis. Con esta ayuda, los alumnos podrian convertirse en
obreros expertos en provecho propio y también de las industrias que los emplearan.

El segundo ciclo comprendia las escuelas vocacionales —de dos afios— desti-
nadas a producir técnicos con alguna especialidad: en construccion, mecanica o
reparacion eléctrica. La Memoria de 1935-1936 (1, pp 113-123) enumera cuatro
con 2 963 estudiantes y las 14 escuelas prevocacionales tenian 3 512 (Memoria,
1935-1936, 1, pp. 116-117). EIl Universal (enero 19 de 1937) informaba que la
Confederacion Nacional de Estudiantes sostenia tres escuelas para obreros, dos para
hombres y una para mujeres. Los propios estudiantes servian de profesores.

Ya desde 1934 se habia advertido que las familias de la clase media podian
permitirse enviar a sus hijos a estudiar, mientras que los de las clases bajas debian
destinar a los nifios a trabajar, desde muy temprana edad, a fin de ayudar al sustento
de la familia. De ahi que las escuelas de la SEP estuvieran frecuentadas por estudian-
tes de la clase media —aun las destinadas a la ensefianza técnica, dedicadas espe-
cialmente a la clase obrera. El resultado era que las escuelas producian técnicos que,
por sus origenes de clase media, no se interesaban mucho en la suerte de los obreros
y engrosaban el grupo de los burgueses, cultivaban los mismos valores y luchaban
por su medro personal con una muy limitada preocupacion por el bien colectivo o la
economia nacional (Memoria, 1933-1934, 1, pp. 183-184).

De acuerdo con la sugerencia de Luis E. Erro, la SEP fundd dos escuelas de
entrenamiento en tecnologia textil para obreros y sus hijos: una en Rio Blanco, Ver,
y otra en Alvaro Obregén, D.F. Ambas estaban sostenidas por fabricas textiles de
acuerdo con la obligacion de las empresas, segtin el articulo 123°, de fundar escuelas
para los obreros. Los 153 alumnos de las dos escuelas tenian en 1934 becas de la
SEP, de sindicatos, de industriales, o de gobiernos estatales. Salvo 10, los demads eran
obreros e hijos de éstos.

CUADRO 24

Desarrollo de las Escuelas Técnicas e Industriales

1935-1940

No. de planteles No. de alumnos

Afio Prevoca- Voca- Enseiianza “Hijos del Prevoca- Vocio- Enseiianza ‘“Hijosdel

cio nal especial  ejército cional cional especial ejército”
1935 14 4 6 4 3636 2963 4006 1818
1940 23 4 3 9490 7734 2091

(Memoria, 1935-1936, 1, pp. 115-117; Memoria, 1939-1940, 1, pp. 242-244).



136 TeENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

El Departamento tenia adscrita, ademads, una seccion de cuatro escuelas indus-
triales “Hijos del Ejército”, con 1 818 estudiantes. En total, el Departamento daba
servicios a 16 138 alumnos (Memoria, 1935-1936, 1, pp. 116-118). El desarrollo de
este tipo de ensefianza aparece en el cuadro 24.

Un examen de este cuadro indica el desarrollo de estas escuelas: las prevocacio-
nales aumentaron en nueve, las vocacionales siguieron con el mismo nimero, las de
ensefianza especial disminuyeron en tres y las industriales “Hijos del Ejército” des-
aparecieron. La Memoria no explica la razén de los cambios, por tanto, no puede
sacarse ninguna conclusion sélida.

El aspecto mas importante del progreso de la educacion técnica fue la creacion
del 1PN, anunciada por Erro en 1935. El plantel debia construirse gradualmente
durante varios afios. Se inaugur6 en 1937 y fue uno de los logros mas importantes
del gobierno de Cardenas. Su proposito era preparar profesionales en areas técnicas,
segun las necesidades de la economia nacional, con programas que variaban entre
seis y cuatro afios, divididos en ciclos de dos. De esta manera, el estudiante podia
recibir un certificado o diploma que le permitia, en caso de necesidad, dejar la
escuela para buscar empleo sin perder el crédito de toda su formacion previa. Habia
programas con los cuales se podia obtener un grado adelantado en 22 areas, desde
ingenieria mecanica hasta arquitectura, tecnologia textil, estadistica, ventas y conta-
bilidad. El primer director del IPN fue el ingeniero Juan Batiz.

El 1PN era una institucion de ensefianza superior que admitia s6lo alumnos con
diploma de escuelas vocacionales o preparatorias. La SEP pretendia que fuera un
rival directo de la UNM y no hizo esfuerzo alguno por ocultar este hecho (Memoria,
1936-1937, 1, pp. 85, 172-173).°

14. EL DEPARTAMENTO DE EDUCACION OBRERA

La composicion del alumnado de las escuelas técnicas, perteneciente en su mayoria
a la clase media, aparece en el siguiente cuadro.

CUADRO 25

Antecedentes de clase de estudiantes en escuelas técnicas

Ocupacion de los padres Numero de estudiantes
Sirvientes domésticos 384
Obreros, campesinos o artesanos 3 815
Empleados del gobierno o de empresa privada 5667

9 Véase Enrique G. Ledn Lopez. El Instituto Politécnico Nacional. Origen, evolucién histérica. Méxi-
co: Secretaria de Educacion Publica, 1975.
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Comerciantes o campesinos independientes 2774
Amas de casa 1528
Profesionales 758
Sin clasificacion 868
Total 15794

(SEP, Memoria, 1936-1937, 1, p. 163).

Obviamente el Departamento atendia, en su inmensa mayoria, a las clases me-
dias del pais.

La SEP determiné en 1937 (E! Universal, enero 22) establecer un Departamen-
to de Educacion Obrera bajo la direccion de Roberto Reyes Pérez. Aquél se inicid
con gran entusiasmo y asumio el control de 23 centros de ensefianza del D.F., con
ciclos de nueve afios (educacion primaria y posprimaria); 39 escuelas primarias
con ciclos de seis afios, también del D.F.; tres secundarias nocturnas y una vesper-
tina con ciclo de tres afios en el D.F.; seis secundarias para hijos de trabajadores,
con internado mixto, creadas por el Consejo Nacional de Educacion Superior e
Investigacion Cientifica, una en el D.F. y las restantes en Durango, Michoacan,
Nayarit, Veracruz y Yucatdn; una preparatoria para hijos de obreros (D.F.); tres
escuelas nocturnas de arte para obreros; una escuela de artes del libro; un museo
nacional de la industria; otras dos escuelas de arte para obreros (Celaya y Leodn),
destinadas no a preparar artistas sino a llevar el arte, en sus diversas manifesta-
ciones, como elemento de expresion para que el obrero lo usara en su lucha diaria.
Oftrecian carreras cortas de dibujantes comerciales, grabadores de madera, figuris-
tas y escenografos, ademas de siete centros de ensefianza con ciclo de nueve afios
en el D.F. y los estados de Coahuila, Jalisco, México, Morelos, Puebla y Veracruz,
con la peculiaridad de sostenerse por cooperacion entre la SEP, sindicatos obreros y
gobiernos de los estados donde estaban establecidos (Memoria, 1937-1938, 1, pp.
141-143). Se informaba también que el promedio de asistencia de alumnos habia
sido de 12 825. El numero de inscritos fue de 20 714 (Memoria, 1937- 1938, 1, pp.
143- 144; Memoria, 1936- 1937, 1, pp. 417-431).

La Memoria (1938-1939, 1, pp. 73-74) informaba que el nuevo jefe del Depar-
tamento era el licenciado Juan Rebolledo Clement y que habia en total 61 escuelas,
30 urbanas y 31 foraneas; 18 situadas en el medio obrero, 12 en el de empleados y
31 en el campesino; habia 284 maestros, 38 directores, 8 inspectores y 12 412
alumnos, que habian participado en diversas campafias como prohigiene, antialco-
holica y alfabetizadora.

Las escuelas para obreros desembocaban en la Universidad Obrera, fundada en
febrero 8 de 1936 por Vicente Lombardo Toledano y dirigida por él. La Universidad
Obrera ofrecia cursos sobre la doctrina socialista; los problemas nacionales de los
trabajadores mexicanos y latinoamericanos; las caracteristicas del régimen burgués;
la génesis del mundo; el origen de la vida; y la estructura de los paises desprovistos
de autonomia econémica (La CTM. 1936-1940; 1981-1982, pp. 81-82).
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En el afan de ayudar a los obreros, se establecieron en 1938-1939 (Memoria,
1938-1939, 1, pp. 78-83) escuelas secundarias para trabajadores, las cuales, sin
descuidar los fundamentos de la segunda ensefianza, iniciarian a los estudiantes en
las disciplinas necesarias para la integracion econdémica del pais: agricultura, mineria
y otras. A fin de ahorrar esfuerzos, se unificaron los planes y programas de estudio
para todas las secundarias dependientes de la SEP, sin contravenir las orientaciones
de la educacion obrera. El plan aparece en el cuadro 26.

El plan no incluia oficios, que los obreros, por su misma condicion, no necesi-
taban, ni tampoco educacion fisica. En lo demas, los planes coincidian con las
demas secundarias. Esa misma Memoria (pp. 78-83) hablaba de establecer una
preparatoria que fuera la concatenacion logica entre la secundaria y las instituciones
técnicas y profesionales. En el D.F. funcionaban estas secundarias con una poblacion
estudiantil de 2 381 alumnos. Ademas, habia 22 centros nocturnos (secundarias) en
el D.F, reducidos a 13 en 1938-1939 con 6 050 alumnos, de los cuales 1 390
cursaban secundaria (E/ Universal, enero 5 de 1937).

CUADRO 26

Plan de estudios de secundaria
(1938-1939)

Primer curso
Horas semanarias

Matematicas (aritmética, geometria y algebra) 5

Ciencias bioldgicas (botanica)
Lengua espafiola

Geografia

Evolucion social

Inglés o francés

Dibujo de imitacion

Orfedn

Total

N = NN WA W

N

Segundo curso

Matematicas (algebra y geometria plana)
Ciencias bioldgicas (zoologia)

Lengua espafiola

Geografia

Fisica

Economia social

Inglés o francés

Dibujo constructivo

Orfedn

Total

Ao PR WWLWWRS

[\
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Tercer curso

Matematicas (trigonometria, geometria en el espacio)
Ciencias bioldgicas (anatomia, fisiologia e higiene)
Literatura espafiola e hispanoamericana

Geografia

Quimica

Derecho de clases

Historia de México

Historia

Inglés o francés

Modelado

Total

(Memoria, 1938-1939, I, pp. 81-83).
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Desde 1937, la SEP creo seis internados mixtos que en 1938-1939 tenian 1 209
alumnos (628 hijos de obreros, 362 de campesinos, 161 de maestros y 58 de solda-
dos). Asimismo, se estableci6 un internado para bachilleres, cuyos egresados de las
especialidades de ciencias fisico-matematicas (16) y biologicas (65), en total 81,
ingresaron en el IPN. De esa suerte, el gobierno cumplia su promesa de atender
especialmente a las clases desheredadas (Memoria, 1938-1939, 1, pp. 84-93).

CUADRO 27

Desarrollo de la educacion obrera

1936-1940
Numero de escuelas Numero de alumnos
Ano Primarias Secun- Inter- Arte Primaria Secun- Inter- Arte
darias  nados darias nados’
1936-1937 85 3 6 6 77§8 42721 18322 1216

1939-1940 63 30 -
(Memoria, 1936-1937, 1, pp. 422-427; Memoria, 1939-1940, 1, pp. 263-267).

'No se informa de las Escuelas de Hijos del Ejército.
2No se da el nimero de alumnos ese afio.

Los datos son incompletos. No se informa del nimero de alumnos en 1939-
1940, ni se da razén de la disminucion de primarias (22), ni del aumento de secunda-

rias, ni de la desaparicion de las escuelas de arte.
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15. LAS ESCUELAS PARTICULARES

El Reglamento del articulo 3° constitucional sobre escuelas particulares prima-
rias, secundarias y normales (Diario Oficial, enero 9 de 1935) y el “Decreto que
adiciona el reglamento de las escuelas particulares primarias y secundarias y norma-
les” (Diario Oficial, octubre 27 de 1937), afectaron los planteles privados con un
excesivo control y vigilancia. El precio del funcionamiento de dichos planteles fue
eliminar todo vestigio de instruccion religiosa, practicar campanas para destruir el
fanatismo y ensefiar el socialismo. El gobierno se encargd de supervisar a las escue-
las particulares para asegurarse de la ideologia socialista, de la capacidad de los
profesores y de su disposicion moral. Obviamente, las instituciones privadas debian
adoptar los planes de estudio, métodos de ensefianza, calendario, sistema de exame-
nes y textos usados en las escuelas publicas. Logicamente, se excluia de la ensefian-
za a los ministros del culto y la escuela quedaba sujeta a la constante inspeccion de
la SEP.

La Memoria (1935-1936, 1, pp. 89-90) indicaba que, tras la seleccion automati-
ca que opero el articulo 3°, las escuelas particulares autorizadas continuaron su
marcha progresiva, siguiendo de cerca a las escuelas oficiales. Muchas otras cerra-
ron sus puertas o, al menos, cancelaron su incorporacion a la SEP. Al afio siguiente
(Memoria, 1936-1937, 1, pp. 213-215) se decia que se habia reformado la ense-
fianza de tipo tradicional, individualista y de casta, propia de tales escuelas, a otra
de tipo colectivo, sin prejuicios ni fanatismos. Los inspectores urgian las normas de
la SEPy las escuelas particulares las cumplian, so pena de perder el reconocimiento.
Se habia ejercido mayor seleccion del profesorado y el pensamiento de los alumnos
era mas independiente, con disposicion mas avanzada frente a los fenomenos so-
ciales, a pesar de las influencias contradictorias del hogar. La SEP aseguraba que
las clases impartidas a los alumnos, por ser poco numerosos los grupos y mejor
seleccionados los maestros, eran mejor atendidas, ademas de que los planteles
contaban con bibliotecas y laboratorios bien dotados.

Los informes anotaban que las escuelas particulares hacian poco en relacion
con el servicio social, al grado de que la SEP introdujo un plan de accion social que
los alumnos debian desarrollar. De esa guisa, los chicos aprenderian a trabajar en
cooperacion y se sentirian a gusto con actividades que ejecutaban en conjunto,
como clubes, deportes y excursiones. Los padres de familia, con raras excepcio-
nes, casi no intervenian en la vida de la escuela (Memoria, 1936-1937, 1, pp. 213-
215).

Los directores de escuelas particulares encontraron tan cuesta arriba sostener
sus instituciones de acuerdo con el Reglamento de 1935, que el nimero de escuelas
bajo de 120 (1934) a 25 (1938). La misma SEP hubo de pedir y obtener de la Secre-
taria de Gobernacion la clausura de 10 escuelas (1935-1936) por violaciones al
articulo 3° (Memoria, 1937-1938, 1, pp. 80-82).
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El Nacional (septiembre 26 de 1940) publicé una estadistica del nlimero de
escuelas particulares que tenian autorizacion para funcionar de 1934 a 1940. Dos
conclusiones pueden derivarse de ese cuadro: o las escuelas redoblaron su sumi-
sion a las normas o el gobierno relajo sus restricciones después de 1938.

CUADRO 28

Escuelas particulares del Distrito Federal abiertas con

autorizacion gubernamental

Ano Numero de escuelas
1934 158
1935 53
1936 74
1937 61
1938 75
1939 109
1940 122

El mismo articulo informaba que el nimero de maestros aument6 de 1 329
(1934) a 1905 (1940), cifra que parece contradictoria, pues si muchas de esas
escuelas dejaron de funcionar, no podria haber habido un incremento de mas de 500
profesores, a no ser que algunas continuaran operando clandestinamente. '

El arzobispo de México, D.F., Pascual Diaz, prohibio (Instruccion de abril 3 de
1934) (Carrefio, 1938, pp. 207-233) a los padres de familia exponer a sus hijos a la
enseflanza socialista y los amenaz6 con penas eclesiasticas si asi lo hacian. Esta
prohibicion ayudd a aumentar el numero de alumnos en las escuelas catolicas. Con
todo, éstas disminuyeron entre 1935 y 1939, afio en que empezaron de nuevo a
aumentar en nimero.

La radicalizaciéon de la educacion no fue subita ni eficiente. La misma falta de
definicion precisa de educacion socialista impidi6 que la nueva orientacion recibiera
el apoyo y la simpatia de muchos maestros. Por otra parte, ni Garcia Téllez ni
Viézquez Vela tenian la energia ni la eficiencia de Bassols, asi que el tono agresivo
contra las escuelas particulares empez6 a disminuir considerablemente entre 1939y
1940 (Britton, 1976, 2, pp. 6-20).

Los planteles de los jesuitas, lasallistas, maristas!'! y salesianos, y los de congre-
gaciones de religiosas como las teresianas, fueron particularmente afectados. “La
situacion” de las escuelas particulares, como decia un director (Grousset y Meis-
sonnier, [1983], pp. 101-102), “se hacia insostenible”. En 1935 se clausuraron 10

10'Véanse: Gutiérrez Casillas, 1981, pp. 199-201 y 202, sobre los colegios de los jesuitas; y Grousset y
Meissonnier, 1983, 2, pp. 101-135, sobre las escuelas de los lasallistas. Se clausuraron también los colegios

salesianos de Guadalajara, México, Morelia y Puebla.
1 Primer Congreso Marista de Educacion en México. México: [s.p.i.], 1967.
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en Chiapas, 70 en Ledn, Gto.; 86 en Guadalajara, y 27 en Monterrey. Al concluir el
sexenio, quedaban en el pais s6lo 411 escuelas, de un total de 754 (1934). Trescien-
tas cuarenta y tres habian desaparecido.

Las escuelas particulares organizadas por extranjeros debian tener al menos
75% del personal mexicano. Tal condicion de la nacionalidad mexicana urgia espe-
cialmente en los maestros de civismo, historia general, lengua espafiola y, obvia-
mente, historia, geografia y literatura mexicana, quienes debian ser aprobados por
la SEP.

Mas adelante, se anadi6 el mismo requisito para los profesores de biologia, pues
el gobierno temia que éstos ensefiaran doctrinas inexactas y no racionales sobre la
vida. Ademas, los estudiantes de las instituciones privadas recibirian sus certificados
oficiales solo después de presentar examenes a titulo de suficiencia en una escuela
oficial. El gobierno pretendia mantener un estricto control de la educacion y, por
es0, instituyo un severo sistema de inspeccion. La tarea de los inspectores era doble:
unificar el sistema local con el federal y supervisar la tarea del director de Educacion
Estatal. Ademas, era responsable de proveer a los maestros con sesiones de orienta-
cion en filosofia socialista para neutralizar los males del influjo clerical y capitalista,
y debia obligar a las escuelas privadas a sujetarse a las prescripciones gubernamen-
tales (Memoria, 1934-1935, 1, pp. 11-15).

El director de Educacion Federal debia visitar las escuelas privadas y supervisar
sus planes de estudio y programas, asi como la preparacion ideoldgica de los profe-
sores. De esta labor dependia que se les autorizara a seguir operando. Algunas
escuelas particulares fueron clausuradas por rehusarse a cumplir las prescripciones
del gobierno. Segun la Memoria de 1934-1935 (1, pp. 12-15), aquéllas habian des-
aparecido en Baja California Sur, Colima, Chiapas, Michoacan y Querétaro.

16. OTRAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL SEXENIO

16.1 El Instituto de Orientacion Socialista

Ademas de las instituciones tradicionales en el ambito educativo, el gobierno carde-
nista estableci6 el Instituto de Orientacion Socialista (10S), los Centros de Divulga-
cion Pedagogica, y el Instituto Nacional de Psicopedagogia, del cual se tratara
después (cf. infra, p. 145). El primero, creado en 1935, colaboraba con las diver-
sas dependencias de la SEP en la formacion de planes y programas de trabajo, y en
la organizacion de ciclos de conferencias sobre puntos importantes de la reforma
educativa y otros asuntos; era el principal organismo de consulta para la implanta-
cion de la educacion socialista y dependia directamente del secretario de Educa-
cion Publica, al cual ayudaba en la elaboracion de las Memorias y la autocritica de
la misma SEP. Su jefe fue, durante el sexenio, el licenciado Manuel R. Palacios. Uno
de los cursos organizados por el 10S trat6 de filosofia socialista, historia del movi-
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miento obrero, legislacion agraria, arte y literatura proletaria, historia de las religio-
nes, historia econémica de México y cooperativismo (Memoria, 1936-1937, 1, pp.
494-502; El Universal, noviembre 18 y 23 de 1936).

Los Centros de Divulgacién Pedagdgica cooperaban con la Direccion General
de Educacion Primaria mediante representantes para elaborar los cursos de legis-
lacion revolucionaria y los programas escolares (Memoria, 1936-1937, 1, p. 503).

16.2 El Instituto de Orientacion Profesional de los Maestros

Otra institucion importante de la época fue el Instituto de Orientacion Profesional de
los Maestros. La SEP era consciente de que, sin preparar adecuadamente al profeso-
rado, la labor educativa seria nugatoria. Se buscaba, sobre todo, imbuir al profesorado
en las doctrinas revolucionarias al servicio de los proletarios, asi como crear una
técnica pedagogica que sirviera de base para transformar el verbalismo escolar, cuya
caracteristica fundamental era el libro de texto (Memoria, 1936-1937, 1, p. 503).

16.3 El Consejo Nacional de la Educacion Superior
y de la Investigacion Cientifica

El Consejo Nacional de la Educacion Superior y de la Investigacion Cientifica fue
iniciativa de Cardenas (E! Nacional, septiembre 28 de 1933) como corona de la
tesis revolucionaria del articulo 3°. El presidente buscaba reorganizar la educacion
superior y profesional para armonizarla con las necesidades sociales del sexenio en
materia de trabajo técnico. Los estados debian colaborar para organizar, en comun,
la educacion superior y suprimir radicalmente el monopolio y privilegio de las clases
media y alta sobre ella. No se encomendaria la educacion superior a instituciones no
identificadas con los cuadros ideologicos del gobierno. El Consejo controlaria toda
la obra educativa posterior a la escuela primaria, con excepcion de la ensehanza
secundaria y la normal. La preparatoria si quedaba dentro del ambito de las faculta-
des del Consejo.

Como la UNM no admitid la ensefianza socialista en sus aulas, Antonio Luna
Arroyo la acusé de ser un cuerpo extrafio, enquistado en la nueva estructura de la
Nacion, pues la institucion universitaria rechazaba compartir con el gobierno la res-
ponsabilidad de sefialar nuevos derroteros a la educacion superior (E! Universal,
octubre 2 de 1935). El gobierno tenia, por eso mismo, un campo virgen donde
levantar el edificio de una cultura superior abierta a todos los mexicanos, en vez de
ser de unos cuantos privilegiados (£ Nacional, octubre 19 de 1935).

Transcurri6 1935, y hasta el siguiente afio, en EIl Universal (enero 11 de 1936)
se hablo de que pronto el Consejo Nacional de Educacion, presidido por el profesor
Isaac Ochoterena, celebraria su primera reunion. El Consejo no trabajaria con fines
individualistas o de interés personal egoista sino para la sociedad. A los pocos me-
ses, ésta debia tener un instrumento para promover la educacion superior socialista.
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El mismo diario (marzo 18 de 1936) referia que no se habia podido reunir el
Consejo por falta de quorum legal y que el secretario de Educacion Publica reforma-
ria el reglamento de modo que las reuniones pudieran celebrarse con un minimo de
18 consejeros.

El Consejo naci6é con mala estrella. Se le motejaba de lentitud. E! Universal
(junio 8 de 1937) informaba que el Consejo recopilaba datos y trabajaba en un
proyecto de unificacion de los estudios preparatorios en todo el pais, con la formula-
cion de un plan minimo y uniforme de estudios, y también en otra obra de singular
importancia: el Instituto de Educacion Superior para Trabajadores. Con todo, las
quejas contra el Consejo continuaron y £l Universal (junio 9 de 1937) repetia el
rumor de que “el Consejo no hacia nada”. Los estudiantes aseguraban que no podia
encontrarse, en toda la administracion publica, un caso mas serio de ineptitud y
parasitismo.

Poco después, segun referia E/ Universal (junio 9 de 1937), se plante6 la supresion
del Consejo, pues se insistia en que su funcionamiento era inutil. Por fin, Excélsior
(diciembre 22 de 1938) menciond la reorganizacion del Consejo Nacional de Educacion
Superior y de Investigacion Cientifica: desaparecian los consejeros pagados y el Conse-
jo se integraba con el director general de Educacion, los jefes de departamento de la SEP,
la representacion del magisterio organizado de la Republica, de la Federacion de Padres
de Familia y de los estudiantes, y con el Consejo de Directores de Escuelas Particula-
res. Asi lo confirmaba El Universal (febrero 11 de 1939) y mencionaba la lista de los
miembros titulares, aunque sin nombrar a las personas.

Parece que el Consejo entr6 al limbo de las organizaciones inutiles, pues la
prensa de la época no vuelve a mencionarlo.

16.4 Los consejos de las escuelas

Desde la introduccion de la ensefianza socialista, se dispuso que se formaran conse-
jos en las escuelas. Pronto éstos decidieron arrogarse facultades ejecutivas (E/ Uni-
versal, marzo 15 de 1936). Vazquez Vela, secretario del ramo, después de opinar
que la idea no era especialmente novedosa, invité a promover mayor numero de
consejos consultivos, pero aclar6 que s6lo tendrian la funcion técnica de estudio de
los problemas. De ningin modo serian cuerpos ejecutivos. Una noticia similar la dio
mas adelante (E/ Universal, noviembre 22 de 1936) el profesor Jara Diaz: el gobier-
no escolar quedaria, en lo sucesivo, en manos de los maestros, alumnos y trabajado-
res (se omitia la participacion de los padres de familia). La Direccion General de
Educacion Primaria, Urbana y Rural, consideraba que, para el mejor logro de las
finalidades de la educacion socialista, deberian organizarse democraticamente las
escuelas con los maestros, alumnos y trabajadores.

Los alumnos de la Escuela Nacional de Maestros (ENM), por su parte, insistian
en tener participacion respecto a: el presupuesto; las pensiones; la direccion del
Departamento de Accidon Social, y la del Consejo Técnico, de suerte que éste debia
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integrarse con la mitad de alumnos y maestros (£! Universal, febrero 3 de 1940).
El diario no referia cual habia sido el fin de tales demandas.

16.5 El Instituto Nacional de Psicopedagogia

En la linea de fundaciones no puede omitirse la del Instituto Nacional de Psicopeda-
gogia (julio 18 de 1936), cuyo origen fue el Departamento de Psicopedagogia e
Higiene (1928), obra del profesor Lauro Aguirre y del doctor Rafael Santamarina.
Se pretendia que el Instituto fuera el fundamento de la escuela socialista y recibiera
la aprobacion y respaldo del presidente Cardenas. El objetivo del Instituto era reali-
zar investigacion cientifica general de los problemas educativos de México y aplicar
concretamente los resultados de sus estudios al sistema escolar nacional.

De acuerdo con las politicas del gobierno, se le imprimi6 al Instituto un vigoroso
sentido de servicio de apoyo al magisterio y de atencion a la poblacion escolar,
reflejado en la estructura original de las secciones de paidotecnia, orientacion profe-
sional, educacion especial e higiene mental.

La investigacion predominé en algunos momentos sobre la aplicacion y, en otros,
¢ésta sobre aquélla, debido en parte a las necesidades cambiantes del medio educativo.
Con todo, la investigacion se mantuvo y el Instituto logrd publicar (1938) un volumen
sobre Pruebas Pedagdgicas Objetivas, cuyo autor fue el profesor Manuel Bonete,
encargado de la seccion de paidotecnia. Se dio a conocer también otro trabajo sobre
las caracteristicas antropométricas, somaticas, fisioldgicas, psicologicas y sociales de
un grupo de escolares del medio social proletario de la ciudad de México.

En el terreno de la aplicacion practica, el Instituto atendia a tres escuelas de
educacion especial, un centro de higiene mental y una clinica de la conducta (La
Revista del Instituto Nacional de Pedagogia, 1980, pp. 12-15).

17. LOS CONGRESOS DE EDUCACION SOCIALISTA

Eventos importantes en el ambiente educativo fueron los congresos celebrados du-
rante el sexenio. El primero (noviembre 27-diciembre 8 de 1934) se reunid en la
capital de la Republica, antes de la toma de posesion del presidente Cardenas. Fue
presidido por Alfredo Pérez Medina, secretario general de la Cdmara Nacional del
Trabajo. El licenciado José Muiioz Cota llevo la representacion del general Cardenas
y reiterd la preocupacion de éste por lograr el mejoramiento colectivo. La Revolu-
cion debia infiltrar su pensamiento desde la escuela rural hasta la universidad, de
suerte que la clase obrera pudiese tener acceso a todos los niveles educativos. La
escuela socialista no pretendia separar a los nifios de sus padres. Al contrario, se
esforzaba por fortalecer la unidad de la familia de modo que los nifios mostraran
mas respeto por sus padres. La educacion socialista menos aun trataba de pervertir
la mente de los nifios.
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En seguida se eligio la mesa directiva, formada por Juan Guerrero, presidente;
Ismael Rodriguez, primer vicepresidente; Rosaura Lechuga, segundo vicepresiden-
te; y Arnulfo Giorgana G. y Vicente Rivera, secretarios. Alfredo Pérez Medina fue
designado presidente honorario (E! Universal, noviembre 28 de 1934).

La labor del Congreso se disperso lastimosamente en varios enfrentamientos.
Excélsior (noviembre 29 de 1934) aludia a que el tercer dia de discusiones parecia
mas estéril atin que los anteriores. Se nombraron 14 comisiones. Se propuso que los
obreros predominaran sobre los maestros —México era una sociedad socialista—y,
al mismo tiempo, que los maestros no s6lo debian predominar sino ser los tnicos
con voz y voto, pues se discutian cuestiones técnicas. Se hablo de la gratuidad de la
ensefianza secundaria; del desperdicio de talentos; de la prohibicion a los nifios
menores de 14 afios de asistir a los templos; del reino del “quitate tu para ponerme
yo” (Excélsior, diciembre 4 y 6 de 1934). La prensa no informo de resoluciones del
Congreso. Solo lo comento diciendo que “todos estdn convencidos de que el Con-
greso ha servido de poco” (Excélsior, diciembre 7 de 1934). Un profesor declard
que se desvirtuaron los sanos propositos de la Camara Nacional del Trabajo, al
haberse extraviado el Congreso por los tortuosos senderos del marxismo. Las dele-
gaciones de Tabasco y Coahuila formaron una “aplanadora radical” que arrambl6
con larazony el derecho. Se omiti6 el objeto de la educacion —el nifio y el adoles-
cente— y se trato del aspecto econdmico del obrero y del campesino; el profesor
concluia: “Se perdio el tiempo en lances verbalistas, en gritos antirreligiosos y en
posturas ridiculas de un radicalismo que ni a ellos mismos convence” (Excélsior,
diciembre 7 y 8 de 1934).

En 1935 se celebro, de agosto 26 a septiembre 3, una Conferencia de Educacion
organizada por el Comité de Educacion Progresista de Norteamérica y bajo los
auspicios de la SEP. Fue presidida por Vazquez Vela y asistieron como invitados de
honor el embajador Josephus Daniels y el doctor William B. Beatty, presidente de la
Asociacion de la Educacion Progresista y ademas unos 300 delegados de las Anti-
llas, Centroamérica y México.

La Conferencia se proponia tratar los siguientes temas:

Plan de estudios de la escuela elemental y de la secundaria.

Cultura y educacion. Métodos y técnica.

Las artes en la escuela mexicana. Las artes populares de México.

Estudio sociologico de la comunidad como base para el programa de educacion.

La escuela rural.

La funcién educativa del Estado y la libertad de ensefianza. Psicologia moderna.

La industria moderna. La economia dirigida y la educacion técnica.

Desenvolvimiento del nifio y educacion.

El sistema educativo como factor esencial en el proceso de integracién de un pueblo. La
educacion socialista en México (Excélsior, agosto 8 de 1935).

El profesor Gabriel Lucio, subsecretario de Educacion Publica, pronuncié una
conferencia sobre las tendencias socialistas de la educacion primaria, cuyos puntos
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principales fueron: la escuela primaria reconoce como eje de todas sus labores las
actividades del trabajo productivo y socialmente util; la escuela socialista haria que
los educandos adquirieran una cultura basica, utilitaria, dirigida al servicio de la
colectividad; ejercitaria también a los educandos en el gobierno de la escuela basado
en la autodisciplina; procuraria que mediante habitos apropiados se identificaran con
la clase obrera; aprovecharia al mismo tiempo la coeducacion para dignificar y libe-
rar a la mujer; finalmente, desarrollaria fecunda y generosa labor para mejorar a los
trabajadores. Manuel Gamio diserto, a su vez, sobre la educacion y los factores de
integracion del pueblo de México (E! Universal, agosto 27 de 1935 y El Nacional,
misma fecha).

El doctor William B. Beatty mencion6 que en su pais cada innovacion educativa
se hacia después de explorar la opinidn publica, en contraste con México, donde las
reformas se imponian por decreto. Miss Rosa Alshuler comento6 que en Norteaméri-
ca se impulsaba al nifio preescolar, sin necesidad de educacion socialista, a servir a la
comunidad (Excélsior, septiembre 1° de 1935).

En una critica publicada en EI Nacional (septiembre 3 de 1935) y cuyo autor fue
el profesor R. Moreno y Garcia, se observaba que las ideas de los colegas norteame-
ricanos no habian traido nada nuevo. Ya los mexicanos conocian a Dewey, sistema
que por otra parte no era nuevo, como parecia a primera vista; aunque su idea de
crecimiento en la educacion no dejaba de ser muy bella. El sistema Dewey era una
reaccion al formalismo en la educacion. El autor del articulo afiadia que la educacion
del vecino pais habia fracasado. Preparaba a los nifios para convertirse en hombres-
hormigas, especializados en labores puramente mecanicas.

El Universal (septiembre 3 de 1935) comentaba que, siendo el problema educa-
tivo uno de los mas serios de cualquier pais, su estudio y solucién no podian supedi-
tarse a intereses temporales de grupos politicos ni a partidos politicos beligerantes.
El problema educativo debia plantearse y resolverse con la mira puesta en el interés
nacional, como nacional era el problema. El editorial contrastaba el caso de paises
como Alemania, Austria y Checoslovaquia, en los que habia un sistema socialista de
educacion —Ia extension del Estado como educador desde la primaria a la Universi-
dad y la integracion de la escuela a la vida activa—, con el de México, donde se
implanto la doctrina soviética como escuela inica igualitaria, la cual anteponia a los
intereses nacionales los de obreros y campesinos.

La Conferencia de Educacion Progresista dejo inquietudes que siguieron comen-
tandose en la prensa. E/ Nacional (septiembre 6 de 1935) citaba a un educador de
allende el Bravo que formuld la pregunta: ;Es posible la escuela socialista [marxista]
dentro del régimen capitalista y quién debe realizar la reforma social? El profesor
Gabriel Lucio contesto que la funcion de la escuela, desde el jardin de nifios hasta la
Universidad, era recoger el contenido cultural del pasado, transmitirlo concretando y
eliminando lo superfluo, y provocar nuevas corrientes de pensamiento y accion.
México puso la ciencia al servicio social, en consonancia con la tendencia de la
Revolucion, ciencia que no fuera ajena a los dolores del explotado.
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Los maestros, por su parte (E/ Universal, noviembre 15 de 1935), anunciaban
que la Confederacion Nacional de Organizaciones Magisteriales, el Frente Unico de
Trabajadores de la Ensefianza y la Liga Nacional de Maestros habian organizado
dos importantes asambleas de profesores, con objeto de procurar la unificacion de
todo el magisterio. La primera se tendria del 2 al 5 de diciembre (1935) y la segunda
el 8 de enero (1936). Los organizadores darian a conocer oportunamente los puntos
fundamentales.

Se ignora si se celebraron dichas asambleas. En 1936, El Nacional (octubre
18 de 1936) informaba que la CTM se proponia realizar un Congreso de Educa-
cion Obrera, para efectuar un analisis cientifico y técnico de la labor realizada
hasta ese momento por las autoridades federales y locales respecto del cumpli-
miento del articulo 3°. La CTM se habia visto obligada a convocar ese Congreso,
en virtud de las numerosas consultas y quejas de diferentes agrupaciones con
respecto a la teoria socialista. Una gran confusion ensombrecia el significado del
articulo 3°. La CTM no se proponia aprovechar el Congreso para molestar a los
funcionarios de la SEP.

En diciembre de 1936 (El Nacional, diciembre 4) se anunciaba una re-
union que se verificaria en la ciudad de Querétaro, con el tema de la unificacion
magisterial. Convocaban la Confederacion Nacional de Trabajadores de la En-
sefianza y la Confederacion Mexicana de Maestros. Los temas serian: estatu-
tos de la central Uinica; el seguro social y seguro de vida del maestro; iniciativa
de reformas a la ley de pensiones; iniciativa de leyes de inamovilidad y regla-
mento de esta ultima; plan de federalizacion de la ensefianza; y otros temas
relacionados. Al dia siguiente (E/ Universal, diciembre 5 de 1936) se informa-
ba que se eliminaria absolutamente a los lideres de entre los maestros, a fin de
que éstos pudieran trabajar con toda libertad. En 1937 (E[ Universal, febrero 3
de 1937) se celebraria un Congreso de Maestros para la unificacion de los
mismos. Se deseaba acabar con las pugnas, si bien la CTM ordend a los profe-
sores pertenecientes a dicha central que no concurrieran a la Asamblea. Dias
después (Excélsior, febrero 8 de 1937), se referia que el Congreso se habia
inaugurado con la presencia de 2 000 delegados. No se registraron los temas.

En el mismo afio (Excélsior, noviembre 29 de 1937), inici6 sus labores el Primer
Congreso de Educacion Popular, con la asistencia de Gonzalo Vazquez Velay Luis
Chavez Orozco, secretario y subsecretario de Educacion, respectivamente. El Con-
greso se realizo sin la actitud anticlerical, que solia ser el sesgo principal propio de
toda cuestion educativa. De sus resoluciones surgio la formacion de una Campaiia
Nacional Pro Educacion Popular, la cual se propuso el objetivo de alfabetizar al
pueblo y alistarlo en la politica. Entre sus planes de trabajo senalaba:

[...] liquidar el analfabetismo en México; aumentar la asistencia escolar; el mejoramiento
técnico y cultural del magisterio nacional; el mejoramiento higiénico de las comunidades y
viviendas de los obreros y campesinos; la organizacion de la nifiez, de la juventud y de las
mujeres en grupos revolucionarios.
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En diciembre de 1937, la SEP patrociné las Jornadas Socialistas, en las cuales
participaron 35 000 maestros. A pesar de estar organizadas con la mira de apoyar la
politica educativa del gobierno y de hallarse presentes varios lideres izquierdistas
(Lombardo Toledano y Chéavez Orozco), no se mencioné la educacion socialista.
Las discusiones se enfocaron a la necesidad de elevar los sueldos de los maestros;
urgir las normas profesionales; remover los problemas politicos en los estados; y
promover la federalizacion de la ensefianza. Lombardo Toledano pidio, en su dis-
curso, la unificacion de los sindicatos de maestros como “el acto revolucionario mas
importante de la historia mexicana contemporanea”. Ni Lombardo ni ningun otro
mencionaron la educacion socialista. Obviamente, el gobierno de Cardenas conside-
raba ese asunto demasiado perturbador para revivirlo (E/ Nacional, diciembre 8 y 9
de 1937).

Al siguiente afio (noviembre 28, diciembre 9) se repitieron las Jornadas Socialis-
tas de la Federacion Mexicana de Trabajadores de la Ensenanza (FMTE) (Revista
de Educacion, 1937-1940, 2, No. 8, enero, pp. 18-21), con asistencia de 40 000
maestros venidos de todos los confines del pais y en todo tipo de transporte. Como
primer acto de las jornadas se celebrd el Congreso de Educacion Popular. Los
congresistas demandaron el establecimiento del escalafon tnico; salario minimo de
$4 diarios; reforma a las leyes de pensiones; garantias; y establecimiento de casas de
salud. En un acto verificado en el Estadio, con la asistencia de 20 000 personas, los
asistentes cantaron el Himno Nacional y la Internacional.

En la proliferacion de congresos, no podian faltar los nifios. E/ Nacional
(septiembre 14 de 1935) mencionaba la convocatoria para el Congreso del Nifio
Proletario, cuyos temas serian: situacion econémica de la nifiez y la juventud
proletaria; la lucha del capitalismo para atraerse a la nifiez y la juventud; la
necesidad de unificar a la nifiez y a la juventud proletarias en una sola organiza-
cion de clase que luchara por el socialismo; la juventud frente al fascismo; traba-
jos de la nifiez y la juventud contra la guerra; la nifiez y la juventud frente a la
escuela socialista; y la lucha de la nifiez y la juventud contra la propaganda
patriotera de la burguesia. Al mes siguiente (E/ Nacional, octubre 1° de 1935),
se referia que se llevaria a cabo el segundo periodo de sesiones del Congreso del
Nifo Proletario. No se indicaban los temas.

En medio de tanto afan por las reuniones educativas, la Confederacion Nacional
de Estudiantes (E/ Universal, enero 6 de 1934), después del Congreso XI (San Luis
Potosi) informaba que, en el siguiente, trataria el plan ideologico y de accion de la
nueva generacion. Los estudiantes no eran indiferentes a los problemas suscitados
por el capitalismo, ni tampoco se negaban a ayudar a los proletarios.

La Confederacion Nacional de Estudiantes anuncio6 el XiI Congreso Nacional
(El Universal, abril 15y 25 de 1935), cuya sede seria Tampico y después se mudo
a Monterrey (E! Universal, agosto 6 de 1935), con el tema de la escuela socialista
del cardenismo, de la cual decia que era politica y no socialista; no correspondia a
los ideales y metas de la Revolucion Mexicana; era mal intencionada, pues no
existia un régimen socialista en el pais; consistia en un monopolio escolar absoluto
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y, pedagogicamente, buscaba formar técnicos sin innovar verdaderamente la edu-
cacion. Por tanto, tampoco era pedagodgica. Los estudiantes, por su parte, prome-
tian no desvincularse de las necesidades de la sociedad.

El x111 Congreso se celebré en Nuevo Laredo (Tamps.) (£l Universal, sep-
tiembre 1° de 1936) y trat6 de la libertad de catedra, la autonomia universitaria y el
servicio social. El X1v Congreso se reuni6 en Querétaro (E!/ Universal, agosto 9,
septiembre 1°y 24 de 1937; Excélsior, octubre 5 de 1937) y los estudiantes invita-
ban a la CTM al Congreso para discutir los temas de obreros y campesinos, y de las
huelgas y los ejidos. Oaxaca fue la sede del Xv Congreso (1939) (£l Universal,
enero 21 de 1939), el cual verso sobre la expropiacion petrolera, tema candente en
aquellos momentos, y también sobre la democracia. La Confederacion Nacional de
Estudiantes eligié Zacatecas para sede del XVI Congreso Nacional (E/ Universal,
septiembre 1° de 1939), si bien no anunciaba los temas del mismo.

Los estudiantes socialistas, por su lado, celebraron un Congreso en Jalapa (E!/
Nacional, octubre 10 de 1935), cuyas resoluciones fueron las siguientes: la educa-
cion es un medio de formar el caracter y la cultura individual y, a su vez, un instru-
mento forjador de la conciencia y la ideologia colectivas; la educacion es una
superestructura social, correspondiente a la ideologia del régimen social en que ac-
taa; la lucha por poseer los medios de produccion es uno de los fendmenos esencia-
les del régimen capitalista, como de toda sociedad dividida en clases; las juventudes
socialistas emplearian todos los medios a su alcance con objeto de hacer realidad la
educacion socialista; aprovecharian la educacion como medio para la mas rapida
transformacion del régimen capitalista y lucharian por la transformacion de la Uni-
versidad Nacional de México. A estas resoluciones se afiadi6 (£ Nacional, octubre
11 de 1935) la declaracion de que la escuela rural era uno de los medios mejor
escogidos por la Revolucion para resolver el problema educativo indigena y se pug-
naria por crear un cuerpo técnico de maestros conocedores de las lenguas autdcto-
nas. Ademas (E/ Nacional, octubre 13 de 1935), el Comité Ejecutivo Nacional de
las Juventudes Socialistas abog6 por la reforma de los articulos 4° y 5° constitucio-
nales, en el sentido de obligar a los profesionistas nacionales y extranjeros a prestar
servicios gratuitos a las clases trabajadoras (E/ Nacional, octubre 13y 14de 1935y
noviembre 7 de 1935).

Los estudiantes normalistas resolvieron celebrar también un Congreso Nacional de
Estudiantes Normalistas (E! Nacional, noviembre 7 de 1935). Estarian representadas
27 escuelas normales rurales y se prevenia a los estudiantes para que tuvieran en
cuenta solo la informacion del Comité Organizador. El temario abarcaria los siguientes
puntos: situacion material de los estudiantes normalistas; el problema de las nuevas
generaciones de maestros; unificacion del estudiantado normalista; aportacion de los
estudiantes normalistas a la ensefianza normal del pais; posicion de la juventud norma-
lista sobre la educacion socialista (E! Nacional, noviembre 20 de 1935).

Los profesores normalistas no quisieron quedarse atras y, asi, celebraron un
congreso a proposito del Quincuagésimo Aniversario de la Fundacion de la Normal
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(El Universal, octubre 5 de 1936), con un temario que incluia los puntos siguientes:
el tipo de maestro que deberian formar las escuelas normales en México; como
orientar la formacion de maestros en relacion con el articulo 3° constitucional;
materias fundamentales del plan de estudios en todo el pais; plan de estudios para
las normales rurales; las normales urbanas y la ensefianza secundaria; la federali-
zacion de la ensefianza normal, y otros temas importantes.

En 1937 El Nacional (junio 8 de 1937) informaba de los preparativos para el
Primer Congreso Nacional de Ensefianza Normal. Se esperaba obtener gran fruto de
este Congreso. No se daban a conocer los temas del mismo.

El Partido Comunista celebr6 también una Conferencia Pedagdgica (México,
D.F., febrero 14 al 16 de 1938), cuyo objetivo fue precisar la ideologia de la escuela
socialista asi como la metodologia mas adecuada para realizarla.'?

El Partido recomendd que, para lograr extender la educacion a la mayoria de la
poblacion, debia asignarse la misma importancia tanto al aspecto escolar como al
extraescolar, incluidos en éste el cine, el radio, la prensa y el trabajo social de los
maestros. Reconocié asimismo el valor educativo del trabajo fisico productivo y
sugirio se adaptara la nueva educacion con sus caracteristicas fundamentales como
el método globalizado. Por otra parte, condend la tendencia a considerar el trabajo
educativo como lucha antirreligiosa, vestigio de la ideologia anarquista del movi-
miento obrero en sus inicios y de la escuela racionalista. Rechazé también reducir la
reforma educativa al aprendizaje de principios socialistas, frases izquierdistas y pa-
rrafos demagogicos.

La Conferencia Pedagdgica puso en guardia a los maestros comunistas sobre las
Brigadas de Penetracion Cultural del Departamento de Asuntos Indigenas, por con-
siderarlo un programa utdpico y ambicioso que pretendia la completa transforma-
cién econdmica, politica y social de las masas indigenas, e imponia, al modo
imperialista, la cultura del pueblo dominante al dominado. Apoy6 asimismo la cam-
pafa de educacion popular, despojandola de su enfoque antirreligioso, rasgo que la
hacia inaceptable en estados como Guanajuato, Jalisco y Querétaro. Por el contra-
rio, sugirio se adoptara la acertada tactica de la “mano tendida” del Partido Comu-
nista Francés.

Las tareas concretas sefialadas por la Conferencia fueron: 1) despertar entre
los maestros, comunistas especialmente, una campaiia de emulacion por formarse
bien en lo personal y promover la educacion; 2) acercar la escuela a los sectores
alejados de ella o aun antagénicos, como las masas catolicas explotadas, y el ejér-

12 Véase la obra Hacia una educacioén al servicio del pueblo. Resoluciones y principales estudios
presentados en la Conferencia Pedagdgica del Partido Comunista. México: Imprenta Mundial, 1938. Entre
los asistentes se contaban: Hernan Laborde; Rafael Carrillo; Gaudencio Peraza, Manuel Guzman Parra;
Dolores Uribe; Carmela Cosgaya; Vicente Covarrubias; Francisco Hernandez y Hernandez; Ramon Garcia
Ruiz; César Elias Sosa; Julio Argaiz; L. Carranco y Cardoso; Raimundo Mancisidor; Ignacio Marquez R.;
Enrique Corona; Erasto Valle; Aureliano Esquivel y José Pomar, quienes tuvieron a su cargo las diversas
ponencias. La obra no menciona los nombres de otros asistentes.
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cito; 3) promover la campaiia de educacion popular en colaboracion con la SEP, la
iniciativa privada y los gobiernos de los estados.

Los comunistas dieron muestra de un amplio conocimiento del problema educa-
tivo nacional, respeto por las creencias del pueblo y habilidad en la eleccion de
medios para implantar la educacion socialista.

En 1939 hubo otro importante congreso: la Conferencia Nacional de Educacion,
sobre la cual se hablard en el capitulo VIII.





