CAPITULO XIII

LA CONSOLIDACION DE LA LABOR
EDUCATIVA EN LA EPOCA DEL
PRESIDENTE ADOLFO RUIZ CORTINES

1. LAS ELECCIONES PRESIDENCIALES DE 1952

Al aproximarse el fin del sexenio alemanista, empezaron a escucharse los nombres
de algunos candidatos: Fernando Casas Aleman, Jefe del Departamento del Distrito
Federal y, sobre todo, el de Miguel Henriquez Guzman, encargado de sofocar la
rebelion de Cedillo (1939) y que habia contendido en los anteriores comicios.

La eleccion de un civil en 1946 para la suprema magistratura del pais habia
molestado a los antiguos generales del ejército, esperanzados de ocupar altos pues-
tos en el sexenio. Al descontento de éstos se unio el de algunos colaboradores de
Cardenas, quienes veian alarmados el giro de 180° que se habia dado en materia
agraria. El henriquismo ofrecia, por el contrario, combatir al gobierno con los viejos
revolucionarios y poner fin a los abusos de la administracion saliente.

Los rumores de la posible designacion de Casas Aleman inclinaron a algunos
miembros de la familia revolucionaria a apoyar a Henriquez Guzman. En ese mo-
mento no tenian la intencidn de crear un partido independiente del PRI, sino s6lo se
proponian impedir la eleccion de Casas Aleman, quien parecia dispuesto a mantener
la misma linea del presidente Aleman.

Para impedir la candidatura de Casas Aleman, se formé una Federacion Campe-
sina Henriquista que pidio6 adherirse al PRI, si éste lo juzgaba conveniente. Al decla-
rar Rodolfo Sanchez Taboada que los henriquistas estaban actuando fuera de las
normas del PRI, éstos acusaron al partido oficial de estorbar la verdadera democra-
cia y optaron por formar la Federacion de Partidos del Pueblo (marzo de 1951).
Esta procedi6 de inmediato a organizar sus huestes en favor de Henriquez Guzman.
Cérdenas (1973, 2, pp. 452-453) confesd, por su parte, que no habia prometido
tomar parte en la campaifia. Participaron también en estos comicios el licenciado
Efrain Gonzalez Luna, por el PAN, Vicente Lombardo Toledano, por el Partido
Popular y Adolfo Ruiz Cortines (1890-1973), por el PRI.

Los resultados de la eleccion fueron:

Adolfo Ruiz Cortines: 2 713 419 votos (74.31%)
Miguel Henriquez Guzman: 579 745 votos (15.87%)
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Efrain Gonzalez Luna: 285 555 votos (7.82%)
Vicente Lombardo Toledano: 72 482 votos (1.98%)
(Gonzalez Casanova, 1969, p. 231).

Adolfo Ruiz Cortines era veracruzano como Aleman, exgobernador de su estado
(1944-1948) y secretario de Gobernacion (1948-1951); simpatiz6 con Madero, tomd
parte en la campafia contra Huerta; sirvid en el ejército; fue director del Departa-
mento de Estadistica; y secretario general del Gobierno de Veracruz con Aleman. Su
gabinete estuvo formado casi en su mayoria por civiles.!

La administracion de Ruiz Cortines se distinguié por fundar el Patronato del
Abhorro Nacional; inaugurar la Presa Falcon, donde se entrevistaron los presidentes
de México y Norteamérica, Adolfo Ruiz Cortines y Dwight D. Eisenhower (1890-
1969); impulsar la construccion de carreteras y vias ferroviarias; adquirir la Hacien-
da de Bavicora (265 000 hectareas) de los herederos del periodista norteamericano
W. R. Hearst; crear el Seguro Agricola Integral; conceder el voto a la mujer; estable-
cer las juntas de mejoramiento moral, civico y material; construir el Centro Médico
y algunos centros de bienestar social; y otras obras trascendentales en la ciudad de
México (En 1954 se devalud el peso a $12.50 por dolar).

2. EL SECRETARIO DE EDUCACION PUBLICA DEL SEXENIO

El licenciado José Angel Ceniceros (1900-1979), oriundo de Durango, radico desde
pequeiio en la ciudad de México, donde curso sus estudios primarios e ingreso luego
en la Escuela Normal de Maestros con una beca otorgada por el gobierno de Madero.

En 1914 abandon¢ la Escuela Normal y, con un grupo de compaiieros de escue-
la, se incorpor6 como militar a la Revolucién Constitucionalista para luchar contra
Victoriano Huerta. Después del triunfo de Carranza, volvio a la vida civil y termin6
su carrera de profesor en la Escuela Normal (1917). Al afio siguiente, se inscribio en
la Escuela Libre de Derecho, donde siguid los cursos hasta obtener el titulo de
abogado en 1925.

Ademas de ejercer como abogado consultor de la Secretaria de Guerra y Marina,
defensor de oficio en el fuero de la guerra y procurador de Justicia Militar, impartia
catedras en la secundaria y también en la Escuela Libre de Derecho y en la UNAM.

1 Estos fueron: Angel Carbajal, Gobernacion; Agntonio Carrillo Flores, Hacienda; Luis Padilla Nervo,
Relaciones Exteriores; Eduardo Chavez, Recursos Hidraulicos; Carlos Lazo, Comunicaciones y Obras Publi-
cas; José Angel Ceniceros, Educacion Piblica; Ignacio Morones Prieto, Salubridad; Gilberto Flores Muiioz,
Agricultura y Fomento; general Matias Ramos, Defensa Nacional; general Rodolfo Sanchez Taboada, Mari-
na; Gilberto Loyo, Economia; Adolfo Lopez Mateos, Trabajo; licenciado Ernesto Uruchurtu, Jefe del Depar-
tamento del Distrito Federal; Enrique Rodriguez Cano, secretario de la Presidencia.
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Durante el sexenio cardenista, se desempefldé como oficial mayor de la Secreta-
ria de Relaciones Exteriores, después fue nombrado subsecretario y, durante algun
tiempo, encargado del despacho de la misma.

En el gobierno de Avila Camacho fungié como director general del periodico E/
Nacional, mientras seguia dedicando sus horas libres a ejercer su profesion y el
magisterio.

En 1954 fue embajador extraordinario en Cuba y, luego, en Haiti. Al regresar a
Meéxico, el presidente Aleman lo nombro6 presidente de la Comision Intersecretarial
pararegular las inversiones extranjeras en la Republica. Al mismo tiempo, fue elegi-
do presidente de la Academia Mexicana de Ciencias Penales.

El presidente Ruiz Cortines lo nombro6 secretario de Educacion Publica. Fue el
primer secretario que tenia, ademas de su titulo profesional, el de maestro.

A su pluma se deben diversas obras: La delincuencia infantil en México, La
delincuencia juvenil; La actitud de México en sus relaciones internacionales, La
inquietud educativa y otras, ademds de numerosos articulos periodisticos sobre
educacion y criminologia.’

3. LAS LABORES EDUCATIVAS DEL SEXENIO 1952-1958
3.1 La Campariia contra el Analfabetismo

La Campafia contra el Analfabetismo, iniciada con tanto aplauso en tiempo de Avila
Camacho y continuada por Aleméan, prosigui6 en este sexenio, a cargo de los centros
y escuelas de alfabetizacion que, en 1953, sumaban 11 775. La alfabetizacion no
solo se ofrecia a los nifios de cinco a 14 afios sino, sobre todo, a los jovenes y
adultos que habian permanecido al margen de ésta.

El personal que prestaba sus servicios en la Campafia ascendia a 23 878 personas,
de las cuales un buen niumero (no se especifica la cifra) contribuian en forma entera-
mente gratuita. En 1953 se alfabetizaron 241 168 personas y, en 1954, 431 890.

Las escuelas de alfabetizacion, en nimero de 7 837, incrementaron de modo
especial su servicio a la educacion rural, de suerte que la Campaiia se orient6 hacia
un s6lido y duradero movimiento de educacion popular.

Las mismas comunidades rurales, favorecidas con la Campafia, cooperaron en la
construccion de los edificios escolares y los dotaron de mobiliario. Asi lo hicieron
131 pequenas comunidades rurales.

Diversos sectores de la poblacion, tales como organizaciones campesinas y obre-
ras, la Secretaria de la Defensa Nacional, el Patronato de las Escuelas Particulares,
el Comité de las escuelas oficiales y el Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS),
cooperaron en la Campaiia.

2 Véase su obra: Glosas histéricas y sociolégicas. México: Ediciones Botas, 1966.
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El nimero de analfabetos se redujo, en 1953, de 7 152 081 a 6 699 109, es decir,
de 42.79% a 38.44%.

Para facilitar el desarrollo de la Campaiia, se reimprimieron dos millones de ejem-
plares de la cartilla de alfabetizacion y se procurd hacer lo mismo en los afios siguientes.

La Campaifia continué denodadamente durante el sexenio y, al fin del mismo, la
SEP podia informar que s6lo en el afio 1956-1957 se alfabetizaron 269 840 personas
y que esta cifra aument6 en 1957-1958 a 270 305. Se establecieron 15 074 centros
educativos semejantes, es decir, 1 361 mas que en el afio anterior. Veintitrés de estos
centros alfabetizadores se ubicaron en la zona tarasca. El resto se distribuyd en todo
el pais (Accion educativa del gobierno federal, 1953-1954, pp. 65-67; Informe
sintético..., 1957-1958, pp. 50-52).

La Campafia Alfabetizadora durante el sexenio 1952-1958 no tuvo, a todas lu-
ces, el empuje de las etapas anteriores de la misma. La austeridad que rode6 la
administracion de Ruiz Cortines afectd necesariamente las labores de alfabetizacion.

3.2 La Educacion Rural

Por el tenor de los informes, las escuelas rurales —las antiguas Casas del Pueblo— se
contaban entre los centros de alfabetizacion dispersos en las comunidades campesinas
y/o indigenas. En cambio, la educacion rural estaba propiamente a cargo de las Escue-
las Practicas de Agricultura, establecidas en la administracion de Avila Camacho.
Estos planteles tenian por objetivo imprimir a la ensefianza un sesgo de actividad
utilitaria, al mismo tiempo que preocuparse por el mejoramiento de las formas de vida
de las aldeas y comunidades aledafias a aquéllos; reestructurar la ensefianza agricola
dentro del sistema rural, de suerte que pudieran formarse trabajadores agricolas exper-
tos; proporcionar a éstos una habilidad eficaz para desempeniar las labores del campo;
integrar la preparacion agricola con el progreso de las comunidades rurales, asi como
las politicas adecuadas para ayudar a aquéllas a bastarse por si mismas.

La Direccion General de Ensefianza Agricola, atenta a estos objetivos, siguio pres-
tando los siguientes servicios a las Escuelas Practicas de Agricultura: investigacion y
experimentacion agricola y ganadera; orientacion industrial agropecuaria y de inge-
nieria rural y colonizacion; divulgacion y extension educativa; y supervision general.

La Direccion General se lamentaba de que estos servicios fueron incompletos
por razén de las restricciones del presupuesto, la escasez de personal experto, el
desarraigo de los alumnos con respecto a la tierra y otras circunstancias parecidas.

Con todo, la Direccidon General tratd de sostener el ideal educativo de esta labor
a fin de comprender mejor el trabajo, valorarlo y ennoblecerlo con aplicaciones
sociales y democraticas.

Las Escuelas Practicas de Agricultura educaron de 1952 a 1953 a 1 957 alum-
nos, cuyo niumero se elevo a2 130 en 1954, El alumnado tenia procedencia campe-
sina en su totalidad. El Informe respectivo consignaba que los planteles eran
suficientes econdmicamente hablando, y habian logrado saldar todas sus deudas.
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En 1957 habia 12 Escuelas Practicas de Agricultura, con un alumnado de 2 031,
y se invertian en ellas 12 millones de pesos, mas el importe de los productos que se
obtenian.

La Direccidn General estructur6 un nuevo plan de estudios, aplicado parcialmen-
te en 1957 y adoptado definitivamente en 1958. Se esperaba proporcionar asi un
mejor servicio a las comunidades rurales.

En el transcurso del sexenio, se registr6 una inscripcion de 12 150 alumnos, de
los cuales 2 100 fueron de la matricula de 1958; se graduaron 3 641 alumnos,
distribuidos de la siguiente forma: 2 527 en practicas agricolas; 732 en el curso
preparatorio para carreras superiores; 31 en industrias; 87 en mecanica; 85 en avi-
culturay 179 en conservacion de suelos.

En 1958, como resultado halagiiefio de la aplicacion del nuevo plan de estudios,
concluyeron la carrera 776 jovenes. De éstos, 443 se graduaron en practicas agrico-
las y 333 de peritos agricolas (Accion educativa... 1953-1954, pp. 140-141; Infor-
me sintético... 1957-1958, pp. 91-92).

3.3 Las Misiones Culturales

Las Misiones Culturales, las instituciones educativas mas tipicamente mexicanas,
prosiguieron su labor de educacion extraescolar, destinada al mejoramiento de la
vida comunal y doméstica de las pequefias comunidades rurales y de las barriadas
populares de las grandes ciudades. En 1952 habia 78 Misiones Culturales, distribui-
das de la siguiente forma: 43 misiones rurales; tres especiales para centros industria-
les; siete unitarias para colonias pobres de las ciudades; ocho especiales en el
Distrito Federal; 15 motorizadas; una lacustre; y otra fluvial. Las Misiones Cultura-
les dirigieron especialmente sus labores a actividades médicas; accion agricola y
ganadera; ayuda del hogar; mejora material del pueblo, y a recreaciones de todo
tipo (Accion educativa... 1953-1954, pp. 67-68).

Para el fin del sexenio funcionaban 94 Misiones Culturales, con un presupuesto
de $5 461 814, y distribuidas como sigue: 75 misiones rurales; 14 unidades motori-
zadas; una mision cultural artistica; una mision cultural médica; una mision cultural
de taller; y dos misiones agropecuarias. Entre todas atendian a 253 zonas de influen-
cia, con un total de 320 749 habitantes. A fin de supervisar el funcionamiento de las
Misiones, la Direccion de las mismas aumento a 16 el total de los inspectores (Infor-
me sintético... 1957-1958, pp. 53-54).

3.4 La accion educativa en pro de los indigenas

La SEP reorganiz¢ las brigadas de mejoramiento indigena, algunas de las cuales no
contaban con el personal suficiente para atender a todos los aspectos del trabajo
que les habia sido encomendado. Se prefiri6 tener menos brigadas, pero mejor
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integradas. Por eso, las cifras estadisticas revelan una disminucion en el nimero de
brigadas. En 1952, habia nueve brigadas en servicio, cuyo trabajo se concretaba en
obras materiales de mejoramiento comunal, produccion de cultivos agricolas, refo-
restacion, introduccion de energia eléctrica, mejoramiento de los hogares, orienta-
ciones civico-sociales, servicios médicos y alfabetizacion.

La Direccion General de Asuntos Indigenas tenia a su cargo, durante el sexenio,
los servicios de los centros de capacitacion; las brigadas de mejoramiento; las comu-
nidades de produccion; las procuradurias de asuntos indigenas, y las delegaciones de
asuntos indigenas.

Los centros de capacitacion eran internados para nifios y adolescentes indigenas,
donde cursaban la ensefianza primaria y se capacitaban en actividades agropecua-
rias. Las brigadas de mejoramiento, en cambio, constituian organismos extraescola-
res, semejantes a las Misiones Culturales, pero especializados en los problemas
indigenas.

Ademas de las instituciones mencionadas, la SEP introdujo también comunidades
de promocion indigena, aun sin estar suficientemente probadas. Hacia 1958 habia
21 centros de capacitacion indigena, 16 para varones, tres para mujeres y dos mix-
tos, con una inscripcion de 597 alumnos externos y 2 325 internos; en total 2 922.

Nueve Misiones Culturales se dedicaron al mejoramiento indigena, realizando
una intensa y fructifera obra social y cultural con el establecimiento de semilleros,
viveros y la siembra de 1 493 100 unidades entre frutales y de otras especies; el
fomento de la avicultura; la exterminacion de las epizootias; la apertura de un cami-
no; la electrificacion del pueblo de San Francisco Zalchihuapan; la creacion de talle-
res y hogares infantiles; la construccion y reparacion de escuelas, asi como de casas
para los maestros. Los procuradores indigenas, por su parte, asesoraron y defendie-
ron a las comunidades indigenas en 12 715 casos, de los cuales ganaron 4 026
(Informe sintético... 1957-1958, pp. 63-64; Accion educativa... 1953-1954, pp.
93-94). Funcionaban también 12 brigadas de mejoramiento, en colaboracion con el
Instituto Nacional Indigenista (Informe sintético... 1957-1958, p. 61).

3.5 Los jardines de nifios

La Direccion de Jardines de Nifios gozaba de mas importancia desde el punto de
vista técnico que desde el econdémico, pues el nimero de planteles que seguia sélo la
direccion técnica excedia de aquellos que dependian totalmente de dicha Direccion.

En el Distrito Federal habia 152 jardines de nifios y 82 incorporados; en los estados
y territorios habia 418 federales, 39 federalizados, 344 controlados técnicamente por
la Direccion y 153 particulares. El total era de 1 132, con un personal de 1 443 que
ascendio a 1 624 en 1954. Del personal, 181 eran maestros. Los jardines tenian 111
432 nifios en 1952 y 115 417 en 1954. El aumento fue de 3 98S entre esos afios.

La Direccion de Jardines de Nifios subrayo la atencion a los pequeiios y la union
con su propio hogar para conseguir la cooperacion de éste en la labor educativa de
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los planteles. El primer punto se logrd por la cooperacion de las autoridades, las
sociedades de madres de familia y ayuda de las educadoras; el segundo por la
constante labor de orientar a las madres para darle mayor eficacia y consistencia a
la educacion de los jardines de nifios.

En 1957 la inscripcion bajé a 100 390 alumnos y en 1958 volvio a subir a 112
845, con un aumento de 12 455 nifios; las educadoras fueron 2 093, con un aumen-
to de 944, sin contar las que atendian grupos en jardines de nifios particulares y
federalizados (Accion educativa... 1953-1954, pp. 19-20; Informe sintético... 195
7- 1958, pp. 26-28).

El Informe de 1957-1958 menciona también el servicio de “guarderias infantiles”
(eran seis y una estaba por inaugurarse), para hijos de empleados administrativos y
maestros, e indica que sigue un ritmo de mejoramiento ascendente (Informe sintéti-
co... 1957-1958, p. 60).

3.6 La ensefianza primaria

Los servicios de ensefianza primaria eran los mas extensos de la SEP. Abarcaban todo
el territorio nacional y penetraban en todos los sectores sociales con la consiguiente
multiplicacion de conflictos. Por tanto, la SEP distribuy6 en dos dependencias los
servicios de primaria: federal y la de los estados y territorios, predominantemente
rural; y la de los internados. La primera tenia a su cargo las escuelas diurnas federales;
las nocturnas federales; los centros escolares federales; las escuelas particulares incor-
poradas; y los servicios de supervision. Las diurnas se destinaban al servicio publico
de educacion primaria en el Distrito Federal; las nocturnas, a la ensefianza de adoles-
centes y adultos que no habian cursado la primaria; los centros escolares eran escuelas
diurnas, con numerosa poblacion escolar, establecidas en las barriadas mas populosas
del Distrito Federal; y las particulares estaban incorporadas a la SEP de acuerdo con la
ley. Las escuelas primarias del Distrito Federal eran, en 1952, 1 097 y registraron los
siguientes aumentos: 1954, 1 137; 1958, 1 363. Las atendian (1952) 10 642 profeso-
res y, en 1957, habia 4 020 plazas docentes.
El plan de estudios (1957) de la primaria comprendia 11 asignaturas:

CUADRO 64

Plan de estudios de primaria

Lenguaje Aritmética

Ciencias naturales Geografia

Historia Educacion civica y ética
Dibujo Musica y canto

Trabajos manuales Economia doméstica (para

Economia fisica e higiénica nifias)
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Las asignaturas se agrupaban de la siguiente manera:

I. Materias instrumentales (los instrumentos propios para el manejo de las demaés):
lenguaje, aritmética y geometria.

II. Materias aptas para conocer y aprovechar la naturaleza (se relacionan con los
hechos y fenomenos de la naturaleza inorganica y viva y, sobre todo, del hom-
bre), las ciencias naturales: fisica, quimica y biologia (botanica, zoologia, anato-
miay fisiologia humanas).

II1.Materias encaminadas al conocimiento y mejoramiento de la sociedad (implican
las creaciones del espiritu humano y la organizacion, fines y resultados de la vida
social): geografia e historia; y educacion civica y ética.

La geografia ocupa un puesto intermedio o de enlace entre el grupo Il y I11, pues
la geografia fisica pertenece al grupo de las ciencias naturales y la geografia
humana, econémica, social y politica, corresponde a las ciencias de la cultura.

IV. Materias para conocer, encauzar, estimular y aprovechar, por medio de activida-
des especificas, las aptitudes de los alumnos: 1) educacion fisica; 2) trabajos
manuales (con la variedad de las labores relacionadas con la vida del hogar, para
las nifias); 3) dibujo y artes plasticas; y 4) musica y canto.

El plan se apart6 de la forma sistematica de distribuir las asignaturas y adopto la
forma mixta: concentrada (globalizada) y sistemadtica. Esta tlltima estudia los objetos
y fenomenos de la realidad por sectores separados; los vegetales, la botanica; los
animales, la zoologia, los accidentes del suelo, la geografia. En cambio, la forma
concentrada o globalizada estudia los fendmenos tales como se ofrecen en la natura-
leza y la sociedad, es decir, como un todo (Salcedo, 1982, pp. 33-34).

Los programas se estructuraron en forma lineal para cada grado y ciclo escolar.
La primaria se dividio en tres ciclos de dos afios cada uno. Se dejo en libertad a los
maestros para elegir el método mas apropiado a su region y a sus educandos, y se
recomendo evitar improvisarlo.

Los programas tenian las siguientes caracteristicas: Minimos: contenian lo que
podia esperarse de la primaria en cuanto al valor de la asignatura y a la capacidad de
asimilacion de los nifios. Flexibles: podian adaptarse a las condiciones mas variadas
del ambiente escolar y ampliarse segun conviniera. Graduados: atendian a la deriva-
cion y conexion logica de los conocimientos, desde los mas sencillos y basicos hasta
los mas complejos. Nacionales: contribuian a la unificacion del sistema educativo
de México. Organicos: especificaban con claridad los propositos que perseguian,
los temas de conocimiento por comprender y las actividades por desarrollar. Anua-
les: encerraban el contenido de cada programa para desarrollarse en un afio lectivo.
Para nifios mexicanos: se referian a éstos, no al nifio en abstracto. Perfectibles:
estaban abiertos a enmienda y correccion a través de una experimentacion solida y
controlada.
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Los programas de 1957 sefialaron las lineas generales de los libros de texto
gratuitos, cuya edicion se inicio en 1960.>*

Después de revisar detenidamente los programas de 1957, se llega a la conclu-
sion de que son los mismos de 1944, con muy pocas adiciones.

En las consideraciones finales, se anaden solamente los fundamentos legales: los
articulos 3° (reformado), 31°, 73° y 123° constitucionales, ademas de la Ley Orga-
nica de Educacion Publica del 31 de diciembre de 1941, el método de Jornadas, que
consiste en una serie de actividades durante el afio, de acuerdo con la vida nacional,
y que persigue dos fines: que el nifio aprenda con mayor interés, y despertarle el
amor a la patria. Nadie suscribe las consideraciones preliminares.

En la parte relativa a los programas, se encontraron escasas adiciones, y €stas se
refieren principalmente a las mas recientes adquisiciones de conocimiento en los
campos cientifico y tecnologico, por ejemplo: la radiofonia, la television, el radar, la
energia atomica, etcétera.

Las finalidades del estudio de la historia se incrementaron de siete a 14. Entre las
nuevas sobresalen: crear en el alumno sentimientos de amor y actitudes de respeto
hacia las distintas culturas autoctonas del pais; ayudar a los alumnos a percatarse de
lanecesidad de que México logre su independencia econdémica; afirmar en los alum-
nos los ideales democraticos de México, con apoyo en la experiencia historica. En el
contenido del segundo grado, segundo ciclo, se afiade: describir el desarrollo econo-
mico, social, politico y cultural de México hasta nuestros dias.

El capitulo de “civismo” de los programas de 1941 cambid su nombre por el de
“educacion civica y ética”. Se afadieron otras finalidades: crear en el alumno la

3 La lista de textos gratuitos era la siguiente:

Mi libro de primer aiio; Mi cuaderno de trabajo de primer aiio; Mi libro de segundo afio; Mi cuader-
no de trabajo de segundo aiio; Mi cuaderno de trabajo de segundo ario: aritmética y geometria; Mi libro
de tercer aio: lengua nacional; Mi libro de tercer afio: historia y civismo; Mi libro de tercer afio:
aritmética y geometria; estudio de la naturaleza; Mi libro de tercer afio: geografia; Mi cuaderno de
trabajo de tercer aiio: lengua nacional; historia y civismo,; Mi cuaderno de trabajo de tercer afio: aritmé-
tica y geometria, estudio de la naturaleza; Mi cuaderno de trabajo de tercer aiio: geografia; Mi libro de
cuarto afio: historia y civismo,; Mi libro de cuarto afio: aritmética y geometria; estudio de la naturaleza;
Mi libro de cuarto afio: lengua nacional; Mi libro de cuarto afio: geografia;, Mi cuaderno de trabajo de
cuarto afio: lengua nacional; historia y civismo,; Mi cuaderno de trabajo de cuarto afio: geografia;, Mi
cuaderno de trabajo de cuarto aiio: aritmética y geometria; estudio de la naturaleza; Mi libro de quinto
afio: lengua nacional; Mi libro de quinto afio: historia y civismo,; Mi libro de quinto afio: aritmética y
geometria, estudio de la naturaleza; Mi libro de quinto aiio: geografia; Mi cuaderno de trabajo de quinto
aiio: lengua nacional; Mi cuaderno de trabajo de quinto afio: historia y civismo; Mi cuaderno de trabajo
de quinto afio: aritmética y geografia, estudio de la naturaleza; Mi cuaderno de trabajo de quinto afio:
geografia; Mi libro de sexto aiio: historia y civismo; Mi libro de sexto afio: aritmética y geometria;, Mi
libro de sexto aiio: lengua nacional; Mi libro de sexto aiio: estudio de la naturaleza; Mi libro de sexto
afio: geografia;, Mi cuaderno de trabajo de sexto aiio: lengua nacional; Mi cuaderno de trabajo de sexto
afio: historia y civismo; Mi cuaderno de trabajo de sexto ano: aritmética y geometria, Mi cuaderno de
trabajo de sexto aiio: estudio de la naturaleza (Salcedo, 1982, pp. 35-36).

4Véase Patifio (1982, pp. 125-127) sobre los textos de 1957 y 1960 en ciencias sociales.
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conviccion de que el trabajo es la fuente principal, de la cual se deriva el bienestar
econdmico y social de los habitantes del pais; crear en el educando convicciones y
actitudes definidas acerca de los ideales democraticos de nuestro pais y de la hu-
manidad, para que cuando sea ciudadano proceda conforme a ellos en cualquier
situacion de su vida publica y privada.

A este capitulo también se le anadieron tres temas sobre: los derechos de la mujer,
el concepto del Estado y los organismos internacionales —ONU, UNESCO y OEA.

Podria decirse que el 98% del contenido de estos programas es el mismo de
1944, y se les propondria a los 714 000 nifios en edad escolar del Distrito Federal,
en 1952; de ellos, se inscribieron en las escuelas primarias 463 683; es decir,
240 317 (33.6%) nifios quedaron sin atender. El Distrito Federal tenia una po-
blacion de 3 382 445 habitantes.

En 1957, con una poblacion de 4 663 861 habitantes, habia en el Distrito Federal
891 000 nifios en edad escolar, de los cuales se inscribieron 675 990, es decir, el
75.9% y quedaron sin atencion 215 010, es decir, el 33.8%. En 1958 funcionaron en
el Distrito Federal 1 363 escuelas, 23 mas que en 1957. El aumento del tltimo afo
fue de 1 068 diurnas y 100 nocturnas. El problema se torn6 agudo con ese 33.8% de
nifios sin atencidn escolar (Accion educativa... 1953-1954, pp. 26-28; Informe sin-
tético. . . 1957-1958, pp. 31-32).

La Direccion General de Educacion Primaria de los Estados y Territorios, por su
parte, tenia a su cargo: las escuelas rurales federales; las escuelas rurales federaliza-
das; las escuelas rurales “Articulo 123°”; las escuelas urbanas federales; las escuelas
urbanas federalizadas; las escuelas urbanas “Articulo 123°” y escuelas particulares
incorporadas.

Las federales se sostenian totalmente por el presupuesto de la federacion; las
federalizadas se sostenian —por convenio entre la federacion y los estados— con
recursos de ambas partes; las escuelas “Articulo 123°” dependian de la subvencion
de los patronos, y las particulares de grupos privados.

La SEP tenia (1952) un total de 17 577 escuelas primarias, en los Estados y
Territorios; en 1954, se elevaron a 18 085; en 1952 los maestros eran 32 032 y en
1954 ya eran 39 035, o sea, se registrd un incremento de 7 003 maestros en esos
afios. Para 1958 se abrieron 1 352 nuevas escuelas, que afiadidas a las anteriores
sumaron 19 437, con una inscripcion de 216 100 nifios mas.

Ademas de las tareas ordinarias, la Direccion elaboro y aplicé un plan de trabajo
para tres afios; celebr6 una Junta Nacional de Educacion Primaria (rural) en la
capital de la Republica,® de la cual se hablara mas tarde, cuyas resoluciones se
convirtieron en normas practicas; se intensific6 el trabajo educativo de las parcelas
escolares, con el fin de incrementar la produccion; se impulso la campafia de refo-
restacion; se dio mayor atencion a las cooperativas y al ahorro escolar; se mejoro el
magisterio y se impulsoé la educacion estética y fisica.

5 Véanse pp. 437-440.
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Los internados de ensefianza primaria dependian, a su vez, de otra Direccion
General. El cometido de estos planteles era encargarse del alojamiento, alimentacion
y educacion de los nifios a su cuidado, en razon de la pobreza de los padres.

El total de escuelas a cargo de las tres direcciones fue de 18 649 en 1952 y de 19276
en 1954.

Los maestros eran 43 185 en 1952 y 51 636, en 1954, es decir, un aumento de 8
461 (el 18%). En 1952 los alumnos fueron 1 945 417 y 2 146 286 en 1954, el
incremento fue de 200 089 (el 10.5%) (Accion educativa... 1953-1954, pp. 26-28;
31-41; Informe sintético... 1957-1958, pp. 19-21).

Lombardo Toledano (1958, pp. 4-7), en una serie de articulos que escribio6 para
la revista Siempre, lamentaba el estado de la educacion: habia pasado por “una crisis
prolongada y profunda de cerca de veinte afios”. Habia descendido la calidad de la
primaria y arrastrd consigo la secundaria, al implantarse en México métodos pedago-
gicos de Norteamérica y abandonar la escuela mexicana del pasado que, a pesar de
sus defectos, sirvio de firme base para la educacion superior. Se la habia “enjutado
hasta volverse enana y peligrosa”.

3.7 La enserianza secundaria

La segunda ensefianza, orientada especialmente a los adolescentes, sigui6 expan-
diéndose en el pais. Se celebré una Asamblea General sobre aquélla y se le definid
como la tarea de continuar el desenvolvimiento armonico del individuo, basandose
en la comprension de las diversas actitudes del hombre compatibles con la dignidad
humana y encaminadas a prepararlo para la vida dentro de la libertad, la democracia,
la justiciay la paz.

Tal definicién anteponia la funcion formativa del hombre a las miras instructivas
y abria, por esto mismo, diversos caminos a los estudiantes egresados de las aulas,
en vez de forzarlos a continuar exclusivamente en las carreras liberales. Al mismo
tiempo, la segunda ensefianza sigui6 otorgando la debida estima al trabajo manual,
como estimulo del desarrollo integral, recurso para obtener rendimiento econdmico
y, por ultimo, posible campo de orientacion profesional.

Ademas, la ensenanza media cultivaba las actividades sociales, por medio de las
cuales se persigue la formacion de conceptos y habitos preparatorios para la vida
ciudadana. De esa manera, se preparaban individuos para una democracia viva.

La Direccion General de Segunda Ensefianza se organizo, en el sexenio, de la
siguiente forma: una Direccion General, auxiliada directamente por una Subdirec-
cion; un Departamento Técnico y un Departamento Administrativo; ademas, cinco
Departamentos Escolares atendian respectivamente: las escuelas secundarias diur-
nas en el Distrito Federal, las escuelas secundarias nocturnas de trabajadores, las de
ensefianzas especiales (técnico-industriales), las escuelas secundarias foraneas y
las escuelas particulares incorporadas. Tales planteles eran de distintos tipos en
cuanto a su dependencia.
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En 1952 habia 608 escuelas a cargo de esta Direccion y 634, en 1957. La pobla-
cion escolar fue de 75 936 en 1952; y de 96 517 en 1954; en 1952 habia 6 271
maestros y 6 513 en 1954. En cambio, para 1958 eran 665 las escuelas secundarias
dependientes de la SEP, con 119 865 alumnos, 79 790 hombres y 40 075 mujeres;
9 282 maestros, incluido el personal administrativo y de servicio (no hay numero
exacto de maestros en 1958). A éstos deben agregarse 5 201 alumnos, inscritos en
33 escuelas foraneas subsidiadas por el gobierno federal, dato que aumenta las
secundarias a 698 y el de alumnos a 125 066. En 1957, terminaron su educacion
23 436 alumnos matriculados en el primer grado de 1955; dato indicador de que
de los 58 834 alumnos egresados de educacion primaria de las escuelas oficiales
(1957), pudieron inscribirse so6lo el 31.24% en el primer grado de las secundarias
oficiales, o sea, 12 210 estudiantes no pudieron iniciar la secundaria por no haber
suficiente capacidad en las escuelas. Las particulares incorporadas aceptaron, con
beca completa, a 1 234 alumnos, de acuerdo con los requisitos de incorporacion.

El plan de estudios se modifico en varios sentidos. No se consideraron seriadas
fisica ni quimicay se estudio la conveniencia de revisar el plan completamente, asi
como los programas vigentes, para adaptarlos a las necesidades del futuro inmedia-
to. Se prosiguid asimismo la experimentacion pedagdgica recomendada por la Con-
ferencia Nacional de Segunda Ensefianza.

Los internados recibieron, por su parte, equipos de uso personal, de dormitorio y
comedor y se continud la publicacion de folletos de divulgacion pedagogica iniciada
en 1953.

Para solucionar otros ingentes problemas, como la insuficiencia de escuelas, equi-
pos y maestros, nacida de la estrechez del presupuesto, se recurrié a los gobiernos
de los estados y al sector privado (Accion educativa. . . 1953-1954, pp. 99-102;
Informe sintético... 1957-1958, pp. 65-67).

El plan de estudios aprobado en 1945 —con una reduccién de seis horas al
suprimirse las horas de estudio dirigido— continu6 en vigor de 1946 a 1952, a pesar
de que la Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza (1951) habia acordado la
revision del mismo. En 1953, en cumplimiento de una de las resoluciones de dicha
Conferencia, se inici6 la modificacidn del plan, para establecer 30 horas semanarias
de clase y se reviso el asunto de las materias seriadas. A las materias fundamentales,
lengua y literatura espafiolas, matematicas y talleres se les asignaron cuatro horas;
tres a biologia, fisica y quimica, en razon de la necesidad de practicas de laboratorio,
asi como al primer curso de inglés; dos a cada uno de los cursos de ciencias sociales:
geografia, historia y civismo; otro tanto se dijo de las actividades artisticas y depor-
tivas: dibujo, modelado, educacidn fisica y educacion musical (E/ Nacional, abril 19
de 1953).

El plan fue el siguiente:
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CUADRO 65

Plan de estudios de secundaria

Materias

Lengua y literatura espafiolas
Matematicas

Biologia

Geografia

Historia Universal
Educacion civica

Inglés o francés

Dibujo de imitacion
Educacion musical
Educacion fisica

Talleres o economia doméstica
Total

Lengua y literatura espafiolas
Matematicas

Biologia

Fisica

Geografia

Historia Universal

Historia de México
Educacion civica

Inglés o francés

Dibujo constructivo
Educacion musical
Educacion fisica

Talleres o economia doméstica
Total

Materias

Lengua y literatura
espafiolas

Matematicas

Biologia

Quimica

Primer ario
Diurnas
4
4
3
2
2
2
3
2
2
2
4
30
Segundo ario
3
3
3
3
2
2
2
2
2
2
1
2
3
30
Tercer ano
Diurnas Opciodn
3 2
3 2
3 2
3 2

413

Nocturnas

NN WD WRDN

Exento
Exento
24

— NN NN WL WW

Exento
Exento

Nocturnas

W W W W
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Geografia 3 - 3
Historia de México 2 - 2
Educacion civica 2 2 2
Inglés o francés 2 2 2
Modelado 2 - 2
Educacién musical 1 - 1
Educacion fisica 2 - Exento
Talleres o economia doméstica 3 2 Exento
Para materias optativas 2 - 2
Total 31 26

(Segunda Ensenianza, 1952-1958, pp. 16-17).

Acertada resolucion del titular de Educacion fue crear el Consejo Técnico Con-
sultivo de Segunda Ensefianza (mayo 20 de 1957). Este procedio de inmediato a
elaborar su propio reglamento que normaba sus multiples actividades.

La orientacion vocacional —fase importante del proceso educativo— recibid
también solicita atencion en el sexenio. Desde 1947 se habia integrado un grupo de
maestros de planta que prestaba sus servicios en las escuelas secundarias. La Confe-
rencia Nacional de Segunda Ensefianza (1951) recomend6 designar a maestros orien-
tadores, asi como reglamentar sus funciones. Esta norma dio origen, en 1952, a la
Oficina de Orientacion Vocacional, la cual siguid preparando orientadores, quienes
usaban los elementos propios de su oficio.

No todos encontraban satisfactorio el estado de la secundaria. Lombardo Tole-
dano (1958, pp. 9-12) publico una serie de articulos en la Revista Siempre sobre los
defectos de la secundaria, que —segun él— carecia de vinculacion orgénica, peda-
gbgicay cientifica con la primaria; el plan de estudios no obedecia a un ordenamien-
to racional y metddico de las asignaturas; no era continuaciéon de la primaria ni
antecedente de los estudios vocacionales ni técnicos (s6lo el 11% de los que finaliza-
ban primaria proseguian en la secundaria); adolecia de la superficialidad de la prima-
ria y, ademas, recargaba a los alumnos de trabajo; estaba lejos de ser preparacion
para la vida. Lombardo Toledano denunci6 también el sistema infantil de examenes,
semejante al usado “en las revistas y periddicos comerciales para entretener a sus
lectores”. Y concluia: “Este examen... lleva a la conclusion de que se necesita un
analisis critico, exhaustivo y severo de esta institucion tan importante para el porve-
nir del pueblo mexicano”.

3.8 La enserianza normal

La ensefianza normal, en su propdsito de preparar maestros identificados con la vida

del pais, los capacitaba profesionalmente en todos los aspectos de su vocacion.
Las escuelas normales dependientes de la Direccion General de Ensefianza

Normal eran 64, con una inscripcion de 13 700 normalistas. En 1957 se reestructu-
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16 todo el sistema de educacion normal. Para entonces habia 72 planteles con 23
453 alumnos.

En la educacion del normalista se atendio al espiritu general de la ley organica
de educacion. Y se prosiguio el esfuerzo por estructurar cada vez mejor dichos
estudios, mediante revision y elaboracion de planes y programas de ensefianza,
cuyos proyectos se entregaron al Consejo Técnico de la Educacion Nacional.

La huelga de los maestros de la Seccion IX del Sindicato afectd, por un tiempo,
las labores de la ENM.

La distribucion de las escuelas normales en el sexenio era la siguiente: 33 escue-
las normales urbanas federales y federalizadas; 14 escuelas normales rurales; 119
escuelas particulares incorporadas del Distrito Federal, y 178 escuelas particulares
incorporadas foraneas. Al término de la administracion de Ruiz Cortines, el sistema
de educacion normal comprendia 88 escuelas, con una inscripcion total de 21 621
alumnos (Accion educativa... 1953-1954, pp. 107-111; Informe sintético... 1957-
1958, pp. 75-78).

La accion educativa de las normales se intensifico en las areas sociales que las
circundaban, con programas civico-sociales, artisticos y deportivos.

3.9 La Junta Nacional de Educacion Normal (México, D.F., octubre 4-14 de ]954)6

El 4 de octubre de 1954, el presidente Ruiz Cortines declard inaugurados en Bellas
Artes los trabajos de la Junta Nacional de Educacion Normal, convocada por inicia-
tiva del primer mandatario.

El presidente del Comité Organizador y director de Ensefianza Normal, profesor
J. Guadalupe Najera, subrayo la urgencia de capacitar a los aspirantes a maestros
para cumplir eficazmente con los imperativos de la crisis social del presente (£
Nacional, octubre 5 de 1954), agregando ante los asambleistas —unos 600, aproxi-
madamente— que el espiritu de la Revolucion Mexicana alentaba en cada uno de los
asistentes y no podia olvidarse el esfuerzo de antecesores tales como: los misioneros
espanoles; Gomez Farias, creador de la primera escuela normal; los maestros de la
Reforma; Justo Sierra y Enrique Rébsamen; Moisés Sdenz y Lauro Aguirre. Najera
aludi6 también al lamentable fendmeno de quienes s6lo veian en el magisterio una
profesion accidental y precaria, y la abandonaban apenas surgia una posibilidad méas
lucrativa (EIl Nacional, octubre 5 de 1954).

El dia 5 se aprobd la ponencia presentada por el SNTE —titulada “Carta de los
Educadores Mexicanos”—, en la que se sefala la obligacion de todos los educadores
de “alcanzar y sostener una alta competencia profesional”, y cumplir sus deberes
como maestros.

6 Véase Junta Nacional de Educacion Normal. México: Secretaria de Educacion Publica, 1954. 2 Vols.
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El mismo dia 5, una de las cuatro comisiones que estudiaron y dictaminaron
sobre las ponencias presentadas —la presidida por el maestro Ignacio Marquez
Rodiles—, establecio que la Constitucion de la Reptiblica debia dar fundamental-
mente la orientacion ideologica a la educacion en México (E! Nacional, octubre 6
de 1954).

La segunda ponencia revisé asimismo las bases cientificas de la educacion nor-
mal. Mencion6 que hasta el plan de estudios de las escuelas normales urbanas y
rurales, con duracion de seis afios, era diferente para cada tipo de institucion por
razon de la capacitacion especifica necesaria a los alumnos para cumplir con mayor
eficacia su funcion docente. A partir de 1943 se uniformaron los planes de estudio
para preparar a los maestros urbanos y rurales, y se suprimieron las asignaturas
especificas de la formacion del maestro rural, asi como la orientacion activista pro-
pia de éstos. A raiz de esta reforma, se estructuré un plan de estudios tnico, vigente
durante dos afios (1943-1944) (Junta... 1954, 1, p. 123).

El plan en vigor databa de 1945. Era tinico para todo el sistema, con duracion de
seis afios, distribuido en dos ciclos de tres afios cada uno. El primero correspondia al
ciclo secundario y se ajustaba en el curriculo y programas al plan de estudios de la
ensefnanza secundaria. El ciclo profesional constaba de tres afios de estudio, con un
total de 38 asignaturas obligatorias y una opcional (cf. supra, pp. 413-414).

La carencia de objetivos en el plan le daba a éste una orientacion intelectualista,
con detrimento de la unidad de la formacion docente que debia manifestarse en
actitudes, habitos, habilidades y conocimientos adecuados. La Junta propuso un
conjunto bien pensado de objetivos generales: conocimiento del sujeto, del medio y
del hecho educativo; la funcion educativa permanente y social; dominio de los re-
cursos metodologicos; capacidad para proteger la salud del nifio; capacidad para
discernir situaciones complejas; y otros de menor importancia, junto con los objeti-
vos especificos y las disciplinas y actividades que ayudan a adquirirlos.

Al dia siguiente se aprobd la ponencia “La Educacion y los Grandes Problemas
Nacionales”, sobre el derecho de todos los educadores a profesar cualquier ideologia
o religion sin ser molestados de ningun modo, siempre que en sus labores se ajusta-
ran al contenido de la legislacion respectiva (E/ Nacional, octubre 7 de 1954).

Se discutieron las proposiciones relativas a establecer un Impuesto Nacional de
Educacion y a dar mayor capacitacion a los maestros especializados, con la crea-
cion, inclusive, de instituciones adecuadas para tal objeto, cuando éstas no existieran
(El Nacional, octubre 7 de 1954).

El dia 7, el licenciado Ceniceros, secretario de Educacion Publica, dictd una
conferencia ante los delegados, sobre el tema: “El Estado... excluye de la escuela,

7 Juan Comas (E! Nacional, noviembre 1°y 8 de 1953) recomendaba la antropologia pedagogica y sus
aplicaciones en los muebles para nifios.
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para entregarla al hogar, la formacion religiosa de los alumnos” (E! Nacional,
octubre 8 de 1954).

El mismo dia se aprobaron las proposiciones relativas a la creacion del Impuesto
Nacional para la Educacion y del Sistema Nacional de Educacion Normal (E/ Na-
cional, octubre 8 de 1954).

En la jornada del 8, se formul¢ el ideario de la Educacién Normal: ésta debia
tender a la formacion integral de la cultura del ser humano; fomentar el amor a la
patria (preponderantemente) y la conciencia de la solidaridad internacional; luchar
por crear en el educando un concepto cientifico del mundo y de la vida; y favorecer
el respeto a la libertad de pensamiento, de creencia, de expresion, y las demas
libertades sefialadas en la Constitucion (£l Nacional, octubre 9 de 1954).

El dia 9 se aprobaron, en reunion plenaria, las conclusiones relativas a la urgencia
de renovar la educacion nacional, reorganizando la escuela en todos sus grados; a la
necesidad de un nuevo tipo de maestro, con una ideologia asentada en los postula-
dos de la Revolucién y la Constitucion, asi como en “el afan historico de nuestro
pueblo”.

Eldia 11, ademas de solidarizarse con la tesis ya citada del licenciado Ceniceros
sobre el caracter laico de la ensefianza, la asamblea normalista tomo acuerdos enca-
minados a lograr que la educacion ayudara al mejoramiento de la economia del pais.
Con este objeto se concretd un programa de conocimientos para un curso que
deberia impartirse en las escuelas normales: “. . . conservacion y aprovechamiento
racional de los recursos naturales; conservacion de la salud; dignificacion del hogar;
recreacion; mejoramiento cultural; adquisicion de técnicas para aumentar la produc-
cion, y métodos de trabajo social para conectar a la escuela con la comunidad” (E/
Nacional, octubre 12 de 1954).

En la ultima asamblea plenaria de la Junta, celebrada el dia 13, se acord6 reorga-
nizar el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio (E! Nacional, octubre 14 de
1954).

El dia 14, el licenciado Ceniceros clausuré la Junta Nacional de Educacion Nor-
mal; hizo resaltar la unidad magisterial ante los problemas fundamentales del pais y
prometi6 toda la ayuda oficial posible para llevar a la practica los acuerdos de la
Junta (E! Nacional, octubre 15 de 1954).

Entre las conclusiones mas importantes de la Junta deben sefalarse: la necesidad
de organizar un Sistema Nacional de Educacion Normal; la fundacion de una Acade-
mia Nacional de Educacion, con objetivos concretos respecto del medio educativo
mexicano; distintas secciones de filosofia, historia, critica, investigacion, etc. Asi-
mismo, la Junta propuso que se implantara un afio de ejercicio profesional supervi-
sado, mediante el cual el pasante cumpliera con el servicio social sefialado en la ley
de profesiones. Sin lugar a duda, la Junta Nacional de Educacion Normal de 1954
significo un avance definitivo en la formacion de los maestros mexicanos (Junta...
1954, 2, pp. 78 y 208).

Lombardo (1958, pp. 18-21) afiadi6 a las criticas de la Junta sobre la educacion
normal arriba expresadas las siguientes: el plan de estudios descansaba en los cono-
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cimientos adquiridos por los alumnos en la secundaria y, como éstos eran superfi-
ciales en ciencias, la preparacion de los maestros en las principales disciplinas
cientificas era casi nula. Juzgaba Lombardo suficiente el nimero de horas de clase
de matematicas, fisica y quimica y exagerado el de biologia; hallaba pobre la coor-
dinacion entre los conocimientos de la secundaria y la normal y el orden légico de
las materias, con el resultado de que el estudiante, al concluir sus estudios, no tenia
una idea clara de la identidad de los fenomenos de la naturaleza. Rechazaba asi-
mismo el sistema de pruebas para aquilatar los conocimientos impartidos. Eran, por
decir lo menos, pueriles.?

3.10 El Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio

El Instituto siguio6 adelante su meritoria labor de regularizar a los maestros carentes
de titulo. En 1953 se inscribieron 7 247 y se graduaron 318. En 1957, en cambio, la
inscripcion fue de 8 246 (Accion educativa. . . 1953-1954, pp. 119-121; Informe
sintético... 1957-1958, pp. 79-81).

Desde la fundacion del Instituto, se habian titulado 6 032 alumnos. Siguieron
funcionando los dos planteles de normal oral y de normal por correspondencia.
Ambos planes seguian muy de cerca los de la ENM.

3.11 La Direccion General de Ensefianzas Especiales (técnico-industriales)

El sistema de escuelas de ensefianzas especiales, que incluia las de capacitacion para
obreros de la industria de la construccion, las de artes decorativas y otras semejantes
(Informe sintético... 1957-1958, pp. 69-74), se agrup6d en una Direccion General a
partir del 1° de enero de 1958. Contaba entonces con 49 escuelas oficiales (tres mas
conrelacion a 1957) y una poblacion escolar de 16 725. El total fue de 35 211 estudian-
tes. La Direccion General edit6 varios periddicos, folletos, boletines e instructivos.

La ensefianza técnica fue también blanco de las criticas de Lombardo (1958, pp.
22-26). Se dolia de que, habiendo entrado México en la etapa de la industrializacion,
estuviera tan descuidada la educacion técnica. Esta no se reducia solo a mejorar el
IPN —como algunos creian— sino a coordinar la labor de las escuelas que depen-
dian del IPN con las de otras instituciones del gobierno y de la iniciativa privada, lo
mismo que planear su desarrollo ulterior, con miras al desarrollo de la Nacion.

Deploraba Lombardo que se hubiera olvidado el proposito de la educacion téc-
nica: contribuir al conocimiento cientifico y a la explotacion racional de los recursos
naturales del territorio nacional, sin olvidar los maritimos. Proponia que se suprimie-
ran las escuelas prevocacionales —eran inutiles, para eso estaba la secundaria—;

8 Véanse las Conclusiones de la Junta Nacional de Educacion Normal (Boletin de enseiianza normal,
1954, I (No. 5) (octubre-diciembre), pp. 24-68).
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las vocacionales debian ser centro de cultura general para todo estudiante, ingresa-
ra o no a la profesional; la preparacion de obreros especializados debia constituir
una obligacion de los empresarios, bajo la direccion de la autoridad competente. El
IPN debia reservarse la formacion de técnicos con sélida preparacion cientifica.

3.12 La Escuela Nacional Preparatoria

La ENP proseguia ofreciendo los cursos propios del bachillerato (los dos ultimos
afnos de la ensefianza media), como venia haciéndolo desde la creacion de la secun-
daria. A principios de 1953, El Universal (abril 17 de 1953) relataba que el Consejo
Universitario de la UNAM habia acordado crear una escuela preparatoria piloto, cuya
idea inicial atribuia a los licenciados Mario de la Cueva y José Campillo y a los
doctores Julio Jiménez Rueda y Efrén R. Beltran, con otros mas. La preparatoria
piloto consistia en un bachillerato inico, como lo celebraba £/ Universal (mayo 21
de 1953), dias después. Habia una comision formada por el doctor Samuel Ramos,
director de la Facultad de Filosofia y Letras; el doctor Alberto Barajas, director de la
Facultad de Ciencias; y el ingeniero Alvaro Bernal, director de la ENP.

Hacia el afio 1956, tuvo lugar un importante suceso en la vida de la ENP, durante
el rectorado del doctor Nabor Carrillo Flores: se promulgé un plan de estudios de
cinco afios que devolvia su integridad a la ENP como institucion de educacion media
superior. El plan, como era obvio, proponia en los tres primeros afios las mismas
materias que se cursaban en las secundarias de la SEP:

CUADRO 66

Plan de estudios de 1956 (de cinco arios)

Primer ano

Horas a la semana
Lengua y literatura castellanas
Inglés o francés
Matematicas (aritmética y algebra)
Civismo
Geografia fisica y humana
Biologia
Cultura musical
Dibujo de imitacion
Total 2

RN WWLWWLWW
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Segundo ario

Lengua y literatura castellanas

Inglés o francés

Matematicas (geometria plana y del espacio)
Civismo

Geografia de México

Biologia

Historia Universal

Cultura musical

Dibujo constructivo

Total

&wawwwwwu

Tercer ano

Lengua y literatura castellanas

Inglés o francés

Matematicas (trigonometria rectilinea)
Historia de México

Historia Universal

Biologia

Fisica

Quimica

Modelado

Total

DR W W W W W WW

N

(Castro, 1968, pp. 60-63).

Sélo el cuarto afio, ademas de los cursos obligatorios, ofrecia las disciplinas
propias de la preparatoria y autorizaba a los alumnos a tomar libremente, de entre 11
materias optativas, nueve o diez horas:

CUADRO 67

Cuarto aio

Lengua y literatura castellanas (estudio filos6fico)
Inglés o francés
Historia Universal (Historia contemporanea)
Historia de México (época independiente)
Filosofia (l6gica) 3
15 horas, mas 9 horas para
completar las 24, de entre
las siguientes asignaturas

W W W W
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Lengua y literatura latinas
Lengua viva

Lengua y literatura griegas
Matematicas (analitica)
Fisica

Quimica

Botanica superior
Zoologia superior
Geografia fisica

Dibujos

Biologia basica

LW W W W W WWwWwuwoao o

El quinto afio restringia ain més el niimero de las materias obligatorias y
ordenaba al alumno tomar nueve o diez horas de las materias optativas; ademas
debia llevar un seminario.

CUADRO 68

Quinto arno

Literatura mexicana e iberoamericana 3
Filosofia (ética) 3
Historia de la literatura universal 3
Psicologia 3

12 horas, mas 9 o 10 horas
de materias selectivas de
entre las siguientes

Lengua y literatura latinas, con lecturas comentadas

de clasicos 5
Lengua viva, con lecturas comentadas de autores
respectivos 5

Lengua y literatura griegas, con lecturas comentadas
de clésicos

Fisica

Quimica

Geologia

Biologia general

Matematicas (calculo)

Estudio literario

Sociologia

Estética

Geografia politica y contemporanea

Cosmografia

Historia de las doctrinas filoso6ficas

W WWWWWWwhpMAPMNDNDNDN
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\S}

Higiene general
Modelado 2

Debian llevar asimismo un seminario de entre los siguientes:

Higiene mental (problemas de la adolescencia)
Biologia y antropologia

Biologia y fitotecnia

Biologia y zootecnia

La Revolucion Mexicana

Problemas sociales, politicos y econdmicos de México
Letras mexicanas

El pensamiento filoséfico de México

Fisico-quimica

Recursos naturales de México

Por otra parte, los alumnos de quinto afio podrian elegir un quinto curso de la primera
lengua viva, con tres horas por semana, en lugar del seminario. Las materias selectivas
elegidas por el alumno deberian ser revisadas por el orientador. Ademas, en todos los
cinco aios se llevarian:

Educacion fisica y deportiva
Actividades de cultura estética
Una hora intermedia diaria de estudio obligatorio

Y en los tres primeros afios:
Practicas de adiestramiento de talleres y actividades agropecuarias.

La ENP revalidaba los tres primeros afios de las secundarias oficiales, a la presentacion
del certificado, debidamente requisitado y perforado por la SEP (Castro, 1968, pp. 60-63).°

3.13 Otras actividades de la SEP
3.13.1 El Instituto Nacional de Pedagogia (Accion educativa... 1953-1954, p. 159)

El Instituto prosiguio sus tareas ordinarias de normalizar pruebas de inteligencia,
aplicar pruebas mentales colectivas e individuales; publicar 25 investigaciones pe-
dagogicas; organizar cursos de orientacion vocacional y estudiar 1 918 casos pro-
blemas, atendidos en la clinica de la conducta.

La escuela normal de especializaciéon —anexa al Instituto— tuvo, en las tres
carreras de especializacion, una inscripcion de 88 alumnos.

9 En 1953 se inauguro el plantel 5° de la ENP en la Hacienda de Coapa (Tlalpan), D.F. Anuario General
de la UNA M. México, 1963).
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3.13.2 El Museo Pedagogico Nacional

El Museo Pedagogico continud sus tareas de investigacion historica pedagogica. Ayudo
amontar exposiciones de la “Vida y Accion del Padre Hidalgo” y “Dieciséis siglos de
educacion en México”. Prepard, ademas, la exposicion de “El Plan de Ayutla” y sus
proyecciones historicas, amén de otras actividades (Accion educativa. . . 1953-
1954, pp. 159-160).

3.13.3 La Direccion General de Educacion Audiovisual

No se la mencion6 en los anteriores informes del sexenio. La Direccidon cred su
Consejo Técnico Directivo, representado en el CNTE y represento a la SEP ante el
Consejo Nacional de Cinematografia.

La Unidad de Capacitacion en los estados y el Distrito Federal imparti6 cursos
intensivos de educacion audiovisual a 1 676 maestros; la Unidad de Distribucién propor-
ciono diariamente funciones de cine educativo durante la exposicion “Cien afios en la
vida constitucional de México”’; la Unidad de Teatro Guignol dio 100 funciones a jardi-
nes de nifos y escuelas primarias en el Distrito Federal; la Unidad de Grabacion propor-
ciono equipo de sonido para actos civicos y sociales en las escuelas e instituciones que
lo solicitaron; la Unidad de Cinematografia elabor6é material didactico diverso y puso
sonido a la pelicula a color, “Rondas Infantiles”; y la Unidad de Television, por su parte,
efectud 52 programas de la escuela del aire para los cuales se montaron 42 guiones
(Accion educativa... 1953-1954, p. 125) (No hay informacion para 1958).

3.13.4 La educacion fisica

Esta Direccion atendio, durante el sexenio, 797 primarias, 191 escuelas de segunda
ensefianza, 35 normales y 25 politécnicos, o sea, apenas un 4.9% de las existentes
en el pais, e inicid la construccion de la primera unidad del edificio que ocuparia la
escuela de educacion fisica. La inscripcion estaba proyectada para 280 alumnos y
un personal de 68 maestros (Informe sintético... 1957-1958, p. 46).

3.13.5 El Instituto Nacional de la Juventud Mexicana

El Instituto, cuyo objetivo era orientar extraescolarmente a los jovenes en sus acti-
vidades fisicas y civicas, asi como en su preparacion cultural y situacion econdmi-
ca, trascendia la accidon propiamente escolar de otras instituciones y, ademas,
promovia la cooperacion espiritual y material de la juventud por medio de la cultura,
el arte, la danza, el intercambio nacional e internacional y el fomento de la lectura.
En 1958 tenia 115 000 afiliados, 25 000 mas que en 1956 (Informe sintético. . .
1957-1958, pp. 94-95).
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3.13.6 El ahorro escolar

El ahorro seguia practicaindose con buenos resultados para arraigarlo en la concien-
cia de los educandos. Se dot6 de timbres y cartillas a las 1 770 escuelas del Distrito
Federal y alas 1 240 de los estados y territorios. Lo ahorrado alcanz6 la cifra de $5
706 367.60.

3.13.7La Comision Revisora y Seleccionadora de Libros de Texto y de Consulta
y los textos durante el sexenio

La comision, creada por decreto de febrero 2 de 1954 (Diario Oficial, febrero 2 de
1954), estudid y dictamind sobre 244 obras, de las cuales aprob6 38 y rechazo6 146,
celebro 88 sesiones plenarias y formul6 un catalogo general de libros de texto (Ac-
cion educativa... 1953-1954, p. 78).

Los textos de primaria y secundaria. Desde el gobierno del licenciado Ale-
man, la SEP habia empezado a revisar los libros de texto. El régimen de Ruiz Corti-
nes prosiguid por el mismo camino y encontr6 —entre los libros sefialados para los
nifios— algunos textos inconvenientes: el Civismo (4° afio de primaria) del profesor
Benito Solis Luna y el del 5° afio del mismo autor. Se tachaba al libro de estilo
ramploén y cursi y de contenido ideoldgico, erroneo unas veces y, otras, positivamen-
te tendencioso, con miras a infiltrar, en las indefensas mentalidades infantiles, teo-
rias comunistas y conceptos impropios sobre la realidad de México. Entre los
aspectos reprobados, estaba la definicion de la familia como: “Grupo de personas
que son parientes entre si”. Y éstos —los parientes— “las personas que tienen la
misma sangre”. No daba a los alumnos una definicion sencilla de las leyes, sino que
las llamaba las “experiencias recogidas durante los afios y que han sido formuladas
por la Nacion misma”. Al describir con sensibleria patriotera las figuras de algunos
héroes, el autor creaba en el animo del alumno una predisposicion contra uno de los
elementos esenciales de la mexicanidad, pues afirmaba que “la dominacién espa-
fiola era quien [sic] organizaba la patria, al consumir sus recursos, despreciar a sus
hijos y evitar todo progreso”. El libro de Civismo de 5° afio no quedaba mejor
parado. Definia el patriotismo: “el carifio que por la patria sienten los mexicanos”,
sin tener en cuenta que a los nifios salidos de la primera infancia debian darseles
nociones correctas y no frases sensibleras que nada significaban. Respecto de la
sociedad internacional, Solis Luna afirmaba: “el progreso cientifico y econdmico
hacia que todos los pueblos de la tierra se fundieran en un nuevo concepto, mayor
que el de patria, sin que esto significara contradiccion. Antiguamente podia creerse
que los limites de la sociedad eran el agradecimiento y la lealtad...”. Era evidente
que ningun alumno podria sacar conocimiento claro y preciso de lo que son las
diversas sociedades politicas: la Nacion y las sociedades internacionales, sino que
se quedaria con una nebulosa e irreal imagen de la humanidad.
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No mejor parado quedaba Cosme Ascencio con sus Lecciones de Civismo,
obra que atiborraba al alumno con todos los articulos de la Constitucion Mexicana
dedicados a las garantias individuales, al derecho de propiedad, a las leyes y discu-
siones del Codigo Civil referentes a las relaciones familiares, y a la codificacion de
las cooperativas en sus diversas especies. El autor no se tomaba el trabajo de
exponerlas y comentarlas con claridad y precision, a fin de lograr que el alumno las
comprendiera. Por otra parte, no aparecia en todo el libro una definicion correcta
de la familia, el municipio y la sociedad politica, nociones indispensables para llegar
a un conocimiento preciso de los deberes y derechos de los ciudadanos. La obra,
ademas, incluia afirmaciones erroneas: “los hombres primitivos vivian bajo un régi-
men comunista”, sin preocuparse por aclarar el sentido de la palabra “comunista”
que, obviamente, es ambiguo aplicado a la comunidad humana.

Otros dos autores de Civismo recibian una cuidadosa inspeccion: Heriberto Mon-
roy Padilla, autor del texto correspondiente al tercer ciclo de primaria y el de inicia-
cion de la secundaria, y Guillermo Garcia Maynez, el més recomendable de todos.
En conjunto, estos textos escolares: 1) no precisaban con claridad y acierto lo que
debia entenderse por familia, municipio, Nacion, Estado y sociedad politica; 2) sus
autores olvidaban, tal vez con estudiada malicia, inculcar en el alumno la nocidn
verdadera del deber, de la ley, de los derechos ciudadanos y debilidad de la persona
humana; 3) mutilaban sustancialmente los conocimientos civicos, al no mencionar,
dentro de las sociedades perfectas, a la Iglesia y al callar qué era el bien comtn, la
autoridad y el derecho natural; 4) insistian, al mencionar los hechos historicos, en
tergiversar la historia de México, presentando un pais esclavizado por Espafia y
liberado gracias a las ideas de progreso, igualdad y libertad que forman parte de la
doctrina del liberalismo; 5) hacian patente su ideologia comunistoide, tanto al insistir
con el alumno en la perfeccion de los articulos de la Constitucion referentes a la
educacion, a la propiedad y al trabajo, como al insertar, sin ninguna razén que lo
justificara, paginas dedicadas a exaltar el movimiento “proletario internacional” y la
bondad del comunismo y del socialismo.!°

El contenido de los libros de historia de la primaria no quedaba atrds de los
referidos anteriormente. Asi, el de Historia Patria (4° afio) de Jorge Castro Can-
cio seguia fielmente la ideologia de los autores aprobados por la SEP. Hacia resaltar,
en forma exagerada, a las comunidades indigenas prehispanicas y su progreso cul-
tural, asi como sus virtudes publicas y privadas; negaba sistematicamente los bene-
ficios de la civilizacidn cristiana, en especial, repetia la vieja mania de tergiversar
los hechos histéricos, haciendo aparecer el abominable fantasma de la leyenda
negra.

No les iba a la zaga el texto de Historia Patria (3° de primaria), de las profeso-
ras Eva Trejo Herndndez y Natalia Garcia Diaz y supervisado por el profesor Ma-

10 No se ha podido localizar la lista completa de los libros de texto.
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cedonio Navas. La obra dedicaba 140 paginas al estudio de las diversas razas
indigenas de México, antes de la Conquista, y s6lo 40 a los hechos definitivos para
la cultura de México como la Conquista y la Epoca Virreinal. La leyenda negra
seguia de pie, pues se repetia:

La conquista, que se llevod al cabo por medio de la violencia y la fuerza, coloc6 al indio en
calidad de esclavo, de siervo; el territorio conquistado pasaba a ser propiedad del rey. Sin
embargo, se repartio entre aquellos que se distinguieron mas durante la conquista, de esa
manera se formaron dos grandes latifundios.

Después se hablaba del abuso de la encomienda o repartimiento de indios, se
definia al encomendero y se estampaba una gran mentira historica: los indios gene-
ralmente quedaban excluidos de cultivarse, pues no se les permitia la entrada a los
colegios superiores o a la universidad.

El libro de Historia General de Jorge Castro Cancio era un tratado de materialis-
mo historico, de ateismo y de negacidn de los valores espirituales del hombre. Se
afirmaba, sin mas, que el cristianismo se transformo en 6rgano de explotacion. Se
sefialaba a los movimientos heréticos y la reforma protestante como reaccion contra
la explotacion y la inmoralidad del alto clero. Y todo esto apoyado con una proposi-
cion: “fortalecer en los alumnos el concepto materialista por el conocimiento de los
principios que siguen los hechos fisicos y sociales”.

Los libros de secundaria no eran mejores, tanto en Civismo como en Historia.
Los libros de civismo adolecian del defecto de definiciones imprecisas, como la de
familia: fundada sobre la unidon matrimonial (legal) o 1a familia natural que tiene por
base la union libre de dos personas de distinto sexo. Desconocia o negaba la existen-
cia de algunas normas invariables en las sociedades. Afirmaba que cada individuo,
cada sociedad, cada siglo, tenia sus normas morales caracteristicas; ensefiaban tam-
bién la disolucion social y afirmaban que la concepcion religiosa, la cual considera-
ba al hombre como creacion de Dios, originé la idea de considerar los hechos
histéricos, determinados no por la voluntad humana sino por causas sobrenaturales,
sin distinguir en lo absoluto tal afirmacion.

Respecto del origen del hombre, a pesar de que sus autores se consideraban
muy ilustrados acerca del tema que trataban, no dieron muestra de tal conocimien-
to, al proponer sin mas el evolucionismo darwiniano. No citaron ninguna de las
obras de la época.'!

'l La paleontologia ha dado un salto considerable por el reciente hallazgo de varios restos:
primero, de una hembra adulta, llamada “Lucy”, realizado por Donald C. Johanson en Hadar,
Etiopia, en 1974, y los restos de mas de 600 individuos en Tanzania. Estos son los mas antiguos de
los que se tiene noticia (de hace unos 3 000 millones de afios) y constituyen el asi llamado “Homo
Aferensis” o “Austrolopithecus Aferensis”. El otro notable hallazgo fue realizado en 1984-1985
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Definian la moral como el temor al mal. Del temor al mal y el deseo del bien
surgieron ciertas costumbres que dieron origen a la conciencia moral.

Texto menos malo es el de Lucio Mendieta y Ntifiez, aprobado por la SEP para la
secundaria. Su autor se muestra casi siempre justo y ecuanime, bien intencionado y
bien informado al tratar las cuestiones inherentes al civismo, expresandose, en algu-
nos casos, con valor civico, cuando habla del voto y al afirmar que “si la mayoria de
los ciudadanos se abstienen de votar, se corre el peligro de dejar los destinos del pais
en manos de unos cuantos audaces”. Asevera que el origen del hombre no se habia
podido explicar satisfactoriamente por la ciencia y que la teoria generalmente acepta-
da era la de la evolucion. La moral para este autor, asi como para los otros, es un
producto social y consistente en el conjunto de reglas o normas de conducta del
hombre en sociedad, comunmente aceptadas en una época determinada.

Parece que los propdsitos de estos textos de secundaria eran: infiltrar en el alum-
no la incertidumbre de que el espiritu del hombre no fue creado por Dios a su
imagen y semejanza, sino tuvo incierto origen; inculcar en la conciencia del estu-
diante, como norma de conducta, la moral laica de la filosofia de August Comte
(1798-1857), seglin la cual la conciencia del hombre norma sus acciones y su volun-
tad, lo impulsa a cumplir con el derecho para sentirse satisfecho; no se encuentra en
estos textos, ni por asomo, referencia alguna a Dios como creador y legislador. Eran,
pues, completamente laicos (La Nacion, marzo 15 de 1953).

Los libros de historia para secundaria no quedaban atras. Entre ellos se contaban
los de Angel Miranda Basurto, Alfonso Toro y Luis Chavez Orozco. Al clero se le
atribuia cuanto de pernicioso habia sufrido el pueblo de México: contribuyo6 a la
opresion del indio, a la miseria del pueblo; adquirié fabulosas riquezas; favorecio los
disturbios y las azonadas; se le culp6 incluso de la anexion de Texas a Norteamérica
y de la pérdida, en 1848, de mas de la mitad del territorio. Los textos citados hacian
estas aseveraciones sin explicacion alguna y sin ningin comentario. Un detenido
examen del contenido de estos textos de historia llevaba a la conclusion de que los
unicos hechos de los cuales podia enorgullecerse el pueblo de México eran la Re-
forma y la Revolucion. Mencionaban dichos textos la masoneria en sus dos ramas,
escocesa y yorkina, como asociacion liberal y progresista sin llegar al fondo de la
cuestion: la masoneria en México, bajo la apariencia de labor civica fue, durante el
siglo pasado, uno de los mas funestos y disolventes dafios que padecié México (La
Nacion, marzo 21 de 1953).

por Frank Brown, ge6logo de la Universidad de Utah y por Kamoya Kimeu, paleontélogo “John
Harris” del Museo de Historia Natural de los Angeles, Cal.; encontraron los restos de un esqueleto de
un chico de unos 12 afios en el lago Turkana, Kenia, y que pertenece a la especie del “Homo
erectus”, anterior unos 100 mil afios al Homo Neanthertalensis. Véase “The search for our ances-
tors” y “Homo erectus unearthed”. National Geographic Magazine, 1985, 168 (No. 5) (november),
pp. 559-623.
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De semejante manera se juzgaron los libros de Santiago Hernandez Ruiz—menos
malo—y el de Alfredo G. Basurto, asi como el de G. H. Welles, que ni era breve ni era
historia, pues se trataba de un farragoso volumen, cuyo contenido carecia del mas
elemental sentido historico (La Nacion, agosto 16 de 1953).

En 1954 (La Nacion, febrero 14), la SEP anunci6 la lista de textos vigentes para
ese afio. Se retiraron 94 textos de la lista presentada en 1953, por no reunir las
condiciones indispensables para considerarseles como tales y un nimero menor, por
ser tendenciosos. La revista elogiaba a la SEP por la eliminacion de los malos textos.
Los libros revisados para primaria y aprobados para su vigencia durante cinco afios
eran pocos, en concreto: los de historia y civismo de primaria y algunos de consulta
para los maestros (La Nacion, febrero 20 de 1954; Vazquez, 1979, pp. 241-284).

3.13.8 El Consejo Nacional Técnico de Educacion

En junio 26 de 1957 se expidio el reglamento del Consejo Nacional Técnico de Educa-
cion (CNTE) y del 28 al 30 de noviembre celebro éste la primera sesion plenaria, con
asistencia del presidente de la Republica, quien hizo la declaratoria de inauguracion. El
secretario de Educacion Publica clausurd el 30 del mismo mes sus actividades.

El CNTE era un 6rgano de consulta de la SEP y de los estados. Su cometido era
promover la participacion de maestros y sectores de la comunidad, interesados en
proponer planes y programas de estudio y politicas educativas.

La asamblea plenaria eligi6 a los miembros del comité directivo, con tres repre-
sentantes de los gobiernos de los estados de la Republica; tres de las universidades
e instituciones de alta cultura; y cuatro representantes de la SEP por las diversas
ramas de ensefianzas. La asamblea plenaria aprobd los guiones de trabajos formu-
lados por las secciones permanentes del Consejo respecto de planeacion ejecutiva,
planes de estudios y programas, e investigacion pedagdgica, accion extraescolar,
perfeccionamiento provisional del magisterio, publicacion de revistas técnico-peda-
gbgicas, y de libros de texto.

Las secciones permanentes continuaron la tarea de nombrar a sus asesores y
auxiliares. Especialmente favorecida fue la investigacion pedagdgica, con la crea-
cion de 20 plazas de investigadores y el mejoramiento de sus equipos y recursos
(Informe sintético. . . 1957-1958, pp. 127-128).

4. EL DEPARTAMENTO DE BIBLIOTECAS

La actividad del Departamento se orientd a identificar la biblioteca con la escuela y el
hogar, para hacer integral la educacion de la nifiez. Se trataba de que el nifio alcanza-
ra mayor amplitud de conceptos teodricos sobre la vida y el medio que lo rodea y
fomentar colaboracion entre el hogar, la escuela y los establecimientos de cultura.

El amor a los libros y el afan por la lectura eran los propositos que perseguia el
Departamento de Bibliotecas.
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La preocupacion del Departamento no era tanto incrementar la educacion (para
eso estaban las bibliotecas de tipo general o especializado en diversas disciplinas),
sino promover la curiosidad del nifio y del adulto hacia temas basicos de la existencia
humana.

Hasta 1955 existian 55 bibliotecas distribuidas asi: 44 bibliotecas publicas en el
Distrito Federal (incluidas las de algunas secundarias); 10 en los estados; una en San
Antonio Texas. Las 55 bibliotecas carecian de libros adecuados y ofrecian un servi-
cio deficiente. En 1958 eran 187; 70 en el Distrito Federal; 114 en los estados; tres
en el extranjero (San Antonio, Texas; Los Angeles, Cal. y Denver, Col.).

Desde 1953, el Departamento inicid una era de recuperacion, reparacion de loca-
les y muebles y reorganizacion del acervo de libros y folletos.

En el sexenio se formaron 27 bibliotecas mas en el interior del pais y del Distrito
Federal, por convenios con autoridades municipales y particulares.

El Departamento registr6é una asistencia de 1 606 763 lectores en 1957. No se
tienen informes de los afios anteriores.

La Escuela Nacional de Bibliotecarios y Archivistas tuvo una inscripcion de 239
alumnos, en el ciclo anterior terminaron 51 alumnos en diferentes especialidades
(Accion educativa... 1953-1954, pp. 71-74; Informe sintético... 1957-1958, pp.
55-56; Departamento de Bibliotecas, 1958, pp. 7- 11).

5. LAS BELLAS ARTES (ACCION EDUCATIVA... 1955-1956, pp. 297-317; MEMORIA DE
LABORES DEL INSTITUTO NACIONAL DE BELLAS ARTES,pp. XIX-LXVII)

Bajo la acertada direccion de José Alvarez Acosta, el Instituto Nacional de Bellas
Artes prosiguio su tarea de llevar el arte, en sus diferentes formas, al pueblo mexica-
no y también a otros pueblos. Sus departamentos de Artes Plasticas, Musica, Tea-
tro, Danza, Literatura, Arquitectura y Produccion Teatral, apoyados por los
Departamentos Coordinador y Administrativo, efectuaron un notorio progreso.

El Departamento de Artes Plasticas desarroll6 una intensa actividad: 29 exposi-
ciones, con una afluencia de 91 600 visitantes; celebrd una importante exposicion
en el Japon, con las mejores creaciones del arte prehispanico, del arte colonial del
siglo XIX, asi como de la escultura, el grabado y la pintura de este siglo. Dicha
exposicion visitod los museos Imperial, de Hueno, Tokio, Kurashiki, Nagoya, Osaka,
y otros.

En otra indole de actividades, se logro la primera etapa de promociones intera-
mericanas con la exposicion de arte peruano en México; la de pintura mexicana en
diversas ciudades de Canada, de Europa Central y del Oriente, la exposicion de
grabadores mexicanos presentada en Israel y, por ultimo, se fund6 la Sala de la
Amistad Internacional, con la presentacion del Libro Ilustrado Francés, seguida por
la ceramica de Tyra Lungeen y, mas tarde, numerosas exposiciones de artistas
americanos, asiaticos y europeos. Se celebro un contrato con Margarita Valladares
Vda. de José Clemente Orozco y el INBA, para pagar las erogaciones y rentas del
local en donde se expondrian los retratos del citado maestro. Se restauraron los
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murales del mismo pintor en el Hospicio Cabaiias y el Convento de Jesus, asi como
en la SEP, el Palacio Nacional y la Capilla de Chapingo.

La Orquesta Sinfonica Nacional realiz6 diversos viajes a ciudades del extranjero;
son de notarse los realizados a Nueva York, Montreal, San Francisco y Chicago. Por
dificultades con la agencia norteamericana William Morris, no se efectud una pro-
yectada gira por Europa. La Orquesta Sinfonica Nacional ejecutd en conjunto 1988
conciertos con un auditorio de 2 473 800 personas. Organiz6 cursos impartidos por
los maestros Bernard Flavigny y Henry Szeryng, y dos afios de direccion de orques-
ta por el maestro Igor Markevich. El Departamento de Musica no descuid¢ la pro-
mocion de la misma en provincia. Realizé contratos con la asociacion “Daniel” para
sufragar los gastos de la Orquesta Sinfonica en provincia. Tal vez este Departamen-
to fue el que demando una atencion mas variada y gestiones oficiales mas delicadas
con otros organismos, ademas de recursos para realizar su obra internacional, pro-
vincial y metropolitana.

El Departamento de Teatro ofrecié 14 obras con 303 representaciones y 160 200
espectadores, tanto en la capital como en la provincia e, incluso, en el extranjero. Se
aprovecharon también otros locales como la Unidad Artistica y Cultural del Bosque
y los nuevos foros incorporados a la tarea del Instituto. Se presentd una temporada
de teatro francés que México recordaria por muchos afios. Se present6 “Juana en la
Hoguera” y “Porgy and Bess”, a cargo de una compaiiia norteamericana que visitd
México y actu6 en Bellas Artes.

Ademas, se cre6 el Instituto Interamericano de Teatro y se organizé el Primer
Festival Interamericano de Drama y Comedia. Se estrené la obra del dramaturgo
Celestino Gorostiza “La lefia esta verde”, que permanecié mucho tiempo en los esce-
narios. Asimismo, el Teatro Guignol para nifios prosiguié sus representaciones en
barriadas y en lugares cercanos y apartados de la capital. Se construyé el Auditorio
Nacional para 15 000 espectadores sin utilizar las pistas, y para 18 000 ocupandolas.

El Departamento de Danza interpretd 20 obras con 34 representaciones y 14
124 espectadores. Los grupos denominados Ballet Nacional y Ballet Contempora-
neo viajaron a Europa donde realizaron diversas giras. Se tuvieron actuaciones
esporadicas del Ballet Ruso con personal mexicano.

6. EL COMITE ADMINISTRADOR DEL PROGRAMA FEDERAL
DE CONSTRUCCION DE ESCUELAS

El Comité construyd, durante el sexenio, en coordinacion con los gobiernos de los
estados, 2 888 escuelas, con 12 485 aulas y capacidad para 1 368 932 alumnos.
Ademas, el Departamento del Distrito Federal edifico por propia cuenta 142 escue-
las con 2 713 aulas y capacidad para 271 300 alumnos, o sea, un total de 3 030
escuelas, con 15 198 aulas y capacidad para 1 640 232 alumnos.
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7. LOS EMOLUMENTOS

La SEP emprendio también la tarea de retribuir mejor al magisterio. Asi, la plaza de
maestro rural de mas baja categoria pas6 de $260 en 1952, a $600 en 1958, mas los
sobresueldos que correspondian a las distintas zonas del pais, donde laboraban los
maestros. En primaria, de $456 (1952) subi6 a $1 045. Estos aumentos significaban
un poco mas de 230%.

8. EL CONFLICTO MAGISTERIAL DE 1956-1958

El magisterio habia ejercido, antes de 1943, importante influjo politico, por su parti-
cipacion activa en las masas y el ascendiente que la tendencia socialista gozaba entre
ellas. Asi lo manifesté el sexenio de Cardenas, cuando los maestros rurales desem-
pefiaban el papel de lideres politicos y contribuian a organizar a los campesinos para
distribuir las tierras, de suerte que podia asegurarse que uno de cada ocho maestros
era comunista y que por cada miembro del Partido tres o cuatro eran al menos
simpatizadores. No seria exagerado decir que, de unos 40 000 maestros, la mitad se
inclinaba al comunismo (Raby, 1974, p. 92).

Esta situacion se alteré entre 1939-1940, con el gobierno de Avila Camacho. El
nuevo presidente deseaba eliminar de los puestos directivos de la SEP a los comunistas
e integrar, en una sola organizacion en pos de la unidad nacional, a todos los maestros,
meta acariciada también por Véjar Vazquez sin haber llegado a conseguirla.

Después de la caida de Véjar Vazquez, se logrd la unidad magisterial con la
creacion del SNTE, y éste respaldo las politicas educativas del sexenio, en especial
la reforma del articulo 3° (1945), que excluia la educacion socialista.

Asi fue como el SNTE lleg6 a ser un organismo importante para el control politico
del pais y adquirio tal ascendiente ante el gobierno, que algunos de sus miembros
consiguieron diputaciones y aun gubernaturas.

La naturaleza del SNTE, poseedor de gran poder por sus recursos economicos y
su papel decisivo de gestor de ascensos, traslados, aumentos de sueldo, etc., le
confirié desde entonces un papel decisivo en la politica educativa, en beneficio de
los lideres. Al mismo tiempo, entre la infanteria de los maestros ese mismo poder
engendrd una sorda hostilidad contra los dirigentes de la organizacion.

Por otra parte, la tendencia marxista de la ENM, presente desde la época carde-
nista y dificil ya de desarraigar, prevalecio en las huestes magisteriales, a pesar del
objetivo avilacamachista de la unidad nacional, de suerte que muchos maestros
mantuvieron, en pro del movimiento revolucionario, una actitud combativa.

En ese ambiente se formaron Othén Salazar y Encarnacion Pérez Rivero quie-
nes, fogueados primero como dirigentes estudiantiles, se convirtieron luego en lide-
res revolucionarios y realizaron una labor de agitacion, tan eficaz entre los maestros,
que les permitié a ambos polarizar el descontento magisterial que ardia contra los
lideres del SNTE.
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Manuel Sanchez Vite, secretario general del SNTE (1955), maniobrd entonces
por conservar su influencia dentro de la organizacion, a pesar de oponérseles a los
grupos cercanos al nuevo secretario Enrique W. Sanchez. Estas pugnas intestinas
del sindicato oscurecieron la vision de la mayoria de los maestros de primaria,
quienes pronto decidieron organizarse alrededor de los lideres independientes.

La oposicion organizada de los maestros contra el liderazgo sindical oficial se
inicié en 1956, al darse a conocer los resultados de la negociacion salarial llevada al
cabo por el comité ejecutivo de la Seccion IX.!? La solicitud del alza de salario
habia sido frecuente desde el principio del gobierno de Ruiz Cortines, quien efectud
una devaluacion importante de nuestra moneda de $8 a $12.50. La base magisterial
no podia conformarse con la actitud de los lideres del SNTE ante el problema de
salarios, pues, aunque aquéllos solian emplear un vocabulario radical con las auto-
ridades, terminaban plegando sus demandas a los ofrecimientos gubernamentales.
Asi sucedi6 en julio de 1956, al sefialar los dirigentes de la Seccion IX que el
otorgamiento de un alza del 14% en los salarios era una victoria, cuando la deman-
da original habia sido del 30% (Ziempo, julio 9 de 1956).

En esta ocasion 1 000 maestros de primaria, representantes de otras tantas
escuelas del Distrito Federal, se movilizaron rapidamente y acudieron a un mitin
convocado por Othon Salazar, para protestar por el exiguo fruto de una negociacion
que los defraudaba en un 16%. La conclusion del mitin consisti, primero, en pre-
sentar al presidente de la Reptblica un pliego petitorio de un aumento del 30% a los
salarios y, segundo, en no tratar ningun problema a través de los comités ejecutivos
nacional y seccional del sindicato (7Tiempo, julio 23 de 1956).

La conducta de este grupo de maestros manifest6 un drastico rechazo a los repre-
sentantes oficiales del sindicato. No solo se contentaron con repudiarlos, sino que
decidieron luchar por colocar en la directiva del comité nacional a Othon Salazar, '3 si
bien decidieron aguardar hasta la celebracion del Congreso de la Seccion IX.

Entre tanto, los lideres oficiales del SNTE, cuya atencion acaparaba la pugna
entre Manuel Sanchez Vite y Enrique W. Sanchez, no se inquietaron por este brote
de rebeldia. La victoria parecia favorecer a Sanchez Vite, quien habia iniciado ya
insistentes campafias para colocar, en puestos importantes de la Seccion 1X, a
partidarios suyos. Sanchez Vite anudaba asi un influjo que se haria sentir al ocurrir
el cambio de poderes presidenciales en 1958.

Al concluir agosto de 1956, cuando los nubarrones de las reyertas intestinas se
habian disipado un tanto, los lideres oficiales empezaron a percatarse de que Othon
Salazar tenia posibilidades de ser elegido en el Congreso de septiembre. En ese
momento, Sanchez Vite y Enrique W. Sanchez dejaron a un lado sus querellas
personales y cerraron filas, para impedir que un grupo independiente llegara a la

12 La Seccion IX agrupaba a los maestros del Distrito Federal.
13 Triunfador en un Torneo de Oratoria del D.F. (El Universal, abril 1° de 1948).
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directiva de la Seccion IX. Con este proposito, decidieron estorbar la celebracion
del Congreso (Tiempo, agosto 16, 23,25 y 26 de 1956).

La centralizacion del poder, de que gozaba el Comité Ejecutivo Nacional, facilitd
esta maniobra. Se requeria la autorizacion de éste para celebrar los congresos
ordinarios y extraordinarios de cada seccion, segiin constaba en el articulo 51° del
reglamento del SNTE.

Fue entonces facil a los dirigentes del sindicato negar a los disidentes la facultad
para celebrar el Congreso y, al mismo tiempo, intrigar para que el Comité Ejecutivo
Nacional nombrara una comision encargada de la Seccion IX, e impedir asi la
division en las filas del sindicato, con obvia alusion a las maniobras de Salazar
(Tiempo, agosto 23 de 1956).

La respuesta de los maestros de primaria no se dejoé esperar: celebraron (sep-
tiembre 9), en el Rancho del Charro, un Congreso independiente (E/ Popular, sep-
tiembre 10 de 1956).

Durante todo el afio 1957, escasearon las noticias sobre la Seccion IX del SNTE.
Soélo rasgaron el silencio comentarios eventuales sobre la situacion anormal exis-
tente entre dos organizaciones rivales que se disputaban la representacion de los
maestros de primaria: el comité de Othon Salazar y la comision designada por el
Comité Ejecutivo Nacional del SNTE. Intervino entonces el Tribunal Nacional de
Conciliacion y Arbitraje el cual decidio, a principios de 1956, el aspecto legal del
conflicto: fall6 en favor del SNTE y autoriz6 a éste para hacerse cargo de todos los
asuntos que competian a la Seccion X hasta que la situacion volviera a los cauces
normales y existieran condiciones propicias para celebrar un auténtico congreso de
unidad (E! Popular, enero 26 de 1957). Entre tanto, los maestros de primaria se-
guian cerrando filas alrededor de Othon Salazar e integraron asi el Movimiento
Revolucionario del Magisterio (MRM) que, a comienzos de 1958, contaba con re-
presentantes de la mayoria de las escuelas primarias del Distrito Federal, desperta-
ba hondas simpatias entre los estudiantes normalistas y gozaba de tanto influjo que
le permitia, en los momentos oportunos, ejercer fuerte presion sobre el gobierno.

Las acciones politico-econdmicas de los sindicatos de telegrafistas y ferrocarri-
leros, en la proximidad de las elecciones presidenciales, ofrecieron, en bandeja de
plata al grupo de Salazar, la ocasion para desplegar su propia actividad revoluciona-
ria. El ambiente de efervescencia por la cercania de los comicios presidenciales y
el interés del gobierno por no emplear, sino en casos extremos, la represion, permi-
ti6 a dicho grupo imprimir un nuevo impulso a la lucha por el alza de salarios con el
proposito de debilitar el liderazgo del SNTE y obligarlo a reconocer a Othon Salazar
como dirigente de la Seccion IX.

El MRM bogaba a velas desplegadas en la corriente de insurgencia sindical que
estremecia el pais en 1958 y decidi6 celebrar, en abril 12 de ese afio, una manifes-
tacion en el Zocalo para presentar de nuevo el pliego petitorio de 1956, carente de
respuesta hasta ese momento. El gobierno, con una equivocada apreciacion de la
fuerza del MRM, orden¢ la intervencion de policias y granaderos para disolver a los
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manifestantes (E! Nacional, abril 13 de 1956). La torpe represion gubernamental
exacerbo la combatividad del MRM y le dio un doble motivo de signo contrario:
luchar en pro del pliego petitorio y también en contra de la brutalidad de la policia
que, en flagrante violacion de las garantias individuales consagradas por la Consti-
tucion, habia agredido a los maestros. El MRM lanz¢ la orden de huelga en todas las
escuelas primarias hasta no recibir respuesta al pliego petitorio en materia de sala-
rios (Excélsior, abril 15 de 1958).

La brutalidad policiaca contra los maestros despert6 la simpatia de diversos
sectores capitalinos en pro del MRM. A raiz de la manifestacion, la prensa publico
numerosos telegramas y cartas abiertas, dirigidas a las autoridades del pais, cuyo
tenor condenaba la violencia policiaca contra los maestros. Los estudiantes de la
Normal organizaron, por su parte, una serie de manifestaciones en el centro del
D.F. y lograron una concurrencia cada vez mas numerosa a las mismas. De esa
guisa, el MRM consiguid, al finalizar el mes de abril, que la mayoria de las escuelas
primarias capitalinas efectuaran un paro parcial o total, a pesar de que las autorida-
des de la SEP y los lideres del SNTE informaban que el paro habia fracasado (E/
Nacional, abril 17 de 1958).

El SNTE lanz6 enseguida una contraofensiva al MRM, con las directivas de otras
secciones del mismo sindicato. En abril 24 las secciones del SNTE publicaron un
desplegado, plana entera, en el cual, después de afirmar su adhesion a la politica
democratica, respetuosa y defensora del interés comun del magisterio y de los traba-
jadores de la educacion, fieles al Comité Ejecutivo Nacional, condenaron enérgica-
mente la desorientacion que un grupo minoritario trataba de sembrar en el profesorado
de primaria del Distrito Federal, con grave dafo para la estabilidad y cohesion de las
filas del SNTE. Este exhibia logros, tales como la creacion de un sistema nacional de
sobresueldos en las regiones del pais donde la vida era mas cara, el establecimiento
de guarderias y la expansion de sistemas asistenciales: el Centro Médico y las Farma-
cias para Empleados Federales del Distrito Federal; condenaba asimismo la existen-
cia de grupos disidentes, empujados por moviles extrafios que, con una conducta
desprovista del mas elemental sentido de responsabilidad, minaban la unidad y la
disciplina del SNTE, preciado fruto de luengos afios de lucha.

Acto seguido, las autoridades de la SEP se negaron a entablar didlogo con los
representantes del MRM, por la elemental razén de que el gobierno se abstenia de
tratar con organismos ilegitimos, segun las leyes y los reglamentos (E/ Nacional,
abril 30 de 1958).

Cerradas las puertas del dialogo, la SEP cortaba toda salida al conflicto con el
MRM. No quedaba otra alternativa que la represion violenta. El MRM a su vez, para
complicar la situacion, establecié un campamento permanente en los patios de la
SEP, donde se instalaron maestros, estudiantes, representantes de sindicatos obre-
ros y numerosas familias de las zonas marginadas del Distrito Federal. Esta abiga-
rrada multitud mandé colocar magnavoces, para darle un aire de jolgorio al
campamento e inicidé manifestaciones que incursionaban hasta el Zo6calo. El espec-



LA CONSOLIDACION DE LA LABOR EDUCATIVA 435

taculo de las zonas aledafias a la SEP era grotesco. Entre tanto, la prensa capitalina
hacia llover duros comentarios contra la actividad del MRM, deshonra del magiste-
rio y mal ejemplo para la nifiez, demandaba insistentemente ponerle fin a la agita-
cion y sefalaba con indice acusador el influjo comunista en los lideres del MRM. Al
mismo tiempo, el gobierno se afanaba por acabar con tamafio conflicto, alimentado
con la agitacion de otros sindicatos y la cercania de las elecciones presidenciales.

En mayo 9 se inici6 la negociacion con los maestros huelguistas. Benito Coquet,
secretario de la Presidencia, recibio a una Comision de representantes del MRM.
Les sefial6 la imposibilidad de iniciar la consideracion de las demandas planteadas
por ellos, si no desalojaban los patios de la SEP y reanudaban las labores escolares.
Los dirigentes del movimiento rehusaron suspender sus propios mecanismos de
presion (E! Nacional, mayo 13 de 1958).

Por otra parte, las autoridades de la SEP, conscientes de que los mecanismos
de presion del gobierno no eran suficientemente eficaces, optaron por la concilia-
cion: el 12 de mayo el secretario de Educacion Publica informé a los maestros de
primaria que recibirian los sueldos correspondientes al mes de mayo, indepen-
dientemente de que hubiesen reanudado sus labores o no (E! Nacional, mayo 14
de 1958), concesion primera que iba enriquecida con un ofrecimiento de alza de
salario; el presidente Ruiz Cortines, por su parte, aprovecho la ceremonia tradi-
cional del 15 de mayo, Dia del Maestro, para pronunciar un emotivo discurso con
repetidas alusiones a la elevada mision de los maestros y a la politica tradicional
del gobierno, solicita del beneficio general del magisterio (E/ Popular, mayo 16
de 1958).

La conducta conciliadora del gobierno implicaba un triunfo del grupo de Salazar,
maxime que las autoridades de la SEP habian indicado repetidamente la imposibili-
dad de considerar alzas de salario, por haberse aprobado, desde comienzos del afio,
el presupuesto de Educacion Publica.

Sin embargo, el triunfo del MRM no fue total, pues la SEP no habia reconocido a
los lideres del MRM como representantes legales de la Seccion IX. Este, por tanto,
no desocupd de momento los patios de la SEP ni tampoco levanto la huelga. A pesar
de esta victoria incompleta, el MRM decidié finalmente poner término a la ocupa-
cion de los patios de la SEP y al movimiento de huelga (junio 3). Al anunciar esta
decision, sefiald que su Seccion IX habia dado un tiro de gracia a Enrique W.
Sanchez y demas dirigentes del SNTE (Loyo Brambila, 1979, p. 65), quienes vendian
los derechos de los trabajadores por el plato de lentejas de una curul (Excélsior,
junio 7 de 1958).

Othon Salazar se percatd de que, a pesar de las reivindicaciones econdomicas
logradas, los dirigentes del MRM no eran aceptados todavia como representantes
legales de la Seccion IX del SNTE, ni su movimiento habia encontrado eco en otras
secciones del sindicato y, por tanto, carecia de influjo en el &mbito nacional. Su
radio de accidn se circunscribia solo al Distrito Federal. La misma facilidad de
efectuar actos publicos se debia, en gran parte, a la fortuita presencia de circuns-
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tancias favorables, como la lucha de otros sindicatos, la agitacion estudiantil y la
decision del gobierno de no emplear la represion abierta antes de las elecciones.
Las pugnas del MRM estarian, en lo futuro, condicionadas a la disciplina y la solida-
ridad de sus miembros y a la evolucion de las circunstancias sefialadas.

En los meses de junio y julio de 1958 se fortaleci6 la accion sindical indepen-
diente en el pais: Demetrio Vallejo fue elegido secretario general del Sindicato de
Trabajadores Ferrocarrileros; el Sindicato Petrolero inicié6 un movimiento inde-
pendiente; y se celebraron multiples reuniones en la ciudad de México con la par-
ticipacion de obreros, estudiantes y maestros.

Mientras tanto, el gobierno se dedico a afinar su estrategia. Después de la sor-
presa causada por las acciones sindicales anteriores, el gobierno, al parecer por
sugerencia del presidente electo Adolfo Lopez Mateos, decidio transigir en algunos
puntos, a cambio de impedir una mayor coordinacion de los diversos movimientos
de insurgencia sindical y poner fin a la agitacion callejera. Mientras las autoridades
daban sefiales de auspiciar la celebracion del Congreso de la Seccion [X y nuevas
elecciones generales del Sindicato Ferrocarrilero —con el triunfo de Othon Salazar
y Demetrio Vallejo, respectivamente—, reprimieron con rapidez el brote indepen-
diente del Sindicato de Petroleros; negaron el registro a la Alianza de Telegrafistas;
allanaron las oficinas del Partido Comunista y encarcelaron a los partidarios de
Vallejo (Loyo Brambila, 1979, pp. 77-84). Es decir, el gobierno envi6 a los lideres
sindicales un terminante mensaje: el poder politico conquistado por los dirigentes
independientes debia ejercerse con suma cautela.

Las decisiones del SNTE no ayudaron a las politicas del gobierno, quiza por haber
interpretado aquél, en forma erronea, las intenciones de éste. A fines de agosto se
celebraron dos congresos particulares: el de la Directiva Oficial del SNTE, que eligi6 a
Rita Sanchez para la secretaria general, adicta a los lideres del SNTE, y el organizado
por el MRM, el cual volvi6 a elegir a Othon Salazar. La Seccion IX retornaba asi al
punto de partida. El MRM tenia nuevos motivos para organizar manifestaciones.

Sin embargo, el gobierno decidié modificar sus tacticas: ordeno reprimir violen-
tamente la manifestacion del MRM, celebrada el 8 de septiembre, y envid a la
carcel a Othon Salazar y Encarnacién Pérez Rivero. Con todo, el gobierno no
pretendia llevar la represion a sus tlltimas consecuencias, pues dos dias después de
estas decisiones, el secretario de Gobernaciéon Angel Carbajal inici6 platicas conci-
liatorias entre Enrique W. Sanchez y algunos representantes del MRM. De momen-
to, el secretario de Gobernacion no cedio en lo relativo a la libertad inmediata de
Salazar, pero autorizé la celebracion de un nuevo Congreso de la Seccion IX y
prometio respetar la voluntad mayoritaria de los maestros de primaria. En estas
circunstancias, el Congreso se celebrod en octubre 31 de 1958 y eligié a Gabriel
Pérez Rivero, personaje partidario de los dirigentes encarcelados (E! Nacional,
noviembre 1° de 1958).

Entre tanto, tomo posesion el presidente Lopez Mateos, y una de sus primeras
disposiciones fue la de poner en libertad a Othon Salazar y a otros lideres del MRM,
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cuya posicion dentro de éste se habia debilitado, pues no ocupaban puestos directi-
vos en el comité ejecutivo de la Seccion IX (Loyo Brambila, 1979, p. 97).

Loépez Mateos inici6 su gobierno con una nueva actitud ante los movimientos
sindicales: permitio la presencia de lideres independientes en la Directiva del SNTE
y reconocié a Demetrio Vallejo como secretario general del Sindicato de Ferroca-
rrileros.

El influjo de la Seccion IX en la actividad general del SNTE no pesaba tanto
como se habia pensado. Era una seccion aislada, vista con recelo por las otras
directivas seccionales y por la mayoria de los miembros del Comité Ejecutivo Na-
cional. E1 MRM habia logrado ciertos triunfos no s6lo por la solidaridad y disciplina
de sus miembros, sino también por el apoyo de los obreros y los estudiantes y por la
proximidad de las elecciones presidenciales, coyuntura propicia para orillar al go-
bierno a actuar en forma conciliatoria. El influjo del MRM, por tanto, dependia de
circunstancias concretas de corta duracion.

De hecho, la coyuntura favorable se esfumo. El Comité Ejecutivo del Sindicato
Ferrocarrilero, encabezado por Demetrio Vallejo, tuvo vida efimera. Al desapare-
cer aquél y resurgir la represion responsable de haberlo abolido, la existencia mis-
ma del MRM resultd seriamente amenazada.

Asi fue como, un afo y medio después, el Comité Ejecutivo del SNTE resolvio
desconocer y expulsar a los dirigentes de la Seccion IX, acto con el cual manifestd
a los maestros que las maniobras para crear un clima de agitacion eran inttiles. El
triunfo del MRM como grupo de presion se habia desvanecido.

9. LA JUNTA NACIONAL DE EDUCACION PRIMARIA [RURAL] (MEXICO, 1953)"

Evento importante en el sexenio de Ruiz Cortines fue la Junta Nacional de Educa-
cion Primaria —en realidad de educacion rural— de 1953, cuyos principales obje-
tivos fueron unificar el criterio de los supervisores; establecer bases teoricas y
practicas que permitieran la coordinacion técnica y administrativa de la accion
social de la escuela mexicana; y diferenciar los planes y programas de estudio de
las normales rurales y urbanas.

El temario comprendia dos tipos de asuntos: de exposicion y de discusion. Entre
estos ultimos sobresalieron: las caracteristicas de la escuela rural; el fortalecimien-
to de la economia campesina; la parcela escolar, medio de mejoramiento de la
comunidad; y la preparacion ética del maestro. '

Formaron la mesa directiva: Claudio Cortés Castro, presidente; Ramoén Garcia
Ruiz y Luis Alvarez Barret, secretarios relatores; Isidro Castillo y Victor Gallo
Martinez, vocales; Victor Gallo Martinez y Julio Mijares Hernandez, a cargo de la
secretaria.

14 La educacion rural mexicana y sus proyecciones. Junta Nacional de Educacién Primaria de
1953. México: Secretaria de Educacion Publica, 1954.
15 La lista de los numerosos delegados aparece en la Educacién rural mexicana..., 1954, pp. 22-31.
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Victor Gallo Martinez tratd con gran amplitud el tema del servicio de la supervi-
sion (inspeccion) y concluyd que era necesario formar mejor a los inspectores,
incrementar sus sueldos y ayudarlos con vidticos para sus viajes.

Recomendaba también proporcionar a los profesores bibliotecas pedagdgicas
de acuerdo con sus funciones especificas, darles mas importancia a las juntas de
estudio y planeamiento y, en general, promover a aquellos realmente dignos de esta
mision.

El tema del estado actual de la educacion primaria en los estados y territorios de
la Republica, a cargo de un grupo encabezado por Luis Alvarez Barret, obligaba,
después de treinta afios de educacion rural, a hacer un alto en el camino para
examinar los resultados. La ponencia recorrio los aspectos administrativos, docen-
tes, materiales, sociales y del mejoramiento profesional de los maestros en servicio.
Concluy6 que la organizacion administrativa de la Direccion General no guardaba
relacidn, por su crecimiento, con las necesidades del sistema escolar. Se requeria
coordinar todas las dependencias de la SEP para lograr mejores resultados, incre-
mentar el personal administrativo y simplificar los tramites.

La Junta sefial6 también la necesidad de coordinar los esfuerzos del gobierno
federal, respecto del presupuesto, con los de los gobiernos estatales. La distribu-
cion de las plazas de maestros en toda la Republica era arbitraria; los maestros se
concentraban en las grandes ciudades. La Junta se preguntaba si cada maestro
contaba con el programa escolar adecuado, lo interpretaba convenientemente, 1le-
vaba registro de su desarrollo, distribuia correctamente el tiempo, y tenia el material
didactico y el equipo indispensable. La asamblea insistid, como era natural, en el
mejoramiento profesional de los maestros y recomendo usar, para este proposito,
los Centros de Cooperacion Pedagogica'® y promover reuniones del sector, asi
como aprovechar las publicaciones de la SEP; cooperar con el CREFAL; establecer
proyectos pilotos; e introducir cursos de verano e invierno en la Escuela Normal
Superior.

Los Centros de Cooperacion Pedagogica recibieron especial atencion, en los
aspectos administrativo, docente, material, social y caracteristico de los lugares
donde se realizaron las actividades.

El mejoramiento magisterial planteaba la necesidad imperiosa de la capacita-
cion y superacion profesional. La SEP contaba con 22 652 maestros empiricos (sin
preparacion) que trabajaban en las escuelas primarias de estados y territorios. Por
tanto, se necesitaba insistir en su mejoramiento profesional con el concurso de los
Centros de Cooperacion Pedagogica, cuya gran variedad y riqueza de actividades
ponian de relieve su aceptacion y entusiasmo, de parte de los directores de educa-
cion, inspectores de zonas y maestros de escuela.

Los encargados de este tema presentaron datos estadisticos sobre los alumnos.
Los nifios inscritos en escuelas de los estados sumaban 5 478 411 y los que no

16 Jornadas sobre distintos temas relativos a la educacidn.
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alcanzaron su inscripcion fueron 2 939 230. Los maestros eran 33 642 de los cuales
22 652 —el 66%— carecian de titulo y 10 990 —el 29%— eran titulados.

Los ponentes de los temas: la participacion de la escuela en el fortalecimiento
de la economia campesina; la parcela escolar como un medio de mejoramiento de
la comunidad, y la accién econdmica social de las escuelas normales, concluyeron
que la escuela rural debia estar orientada preferentemente a resolver los problemas
econdmicos en la lucha por adquirir tierra y crédito, asi como desarrollar un progra-
ma para aprovechar los recursos naturales y preparar convenientemente a la ju-
ventud para participar mejor en las actividades de caracter economico.

Las normales, por su parte, debian introducir un programa de accion economi-
co-social en sus planes de trabajo y revisar éstos.

El asunto de las caracteristicas de la escuela rural y de los medios adecuados en
el movimiento histdrico actual para procurar la superacion de las actividades do-
centes y sociales de la misma, lleg6 a la conclusion de que la educacion nacional
estaba en crisis y, especialmente, la educacion rural. La crisis se atribuia a la au-
sencia de planeacion, de direccion y de programas eficazmente adaptados. El rapi-
do crecimiento industrial y comercial —y sus consecuencias inmediatas de
proletarizacion del campo y emigracion de los campesinos a los centros urbanos y
extranjeros— eran los factores que afectaban més la educacion. Se reconocia que
la escuela rural no habia sido capaz de adaptarse a estos cambios.

La Junta propuso la creacion de un banco nacional de educacion cuyas funciones
serian financiar la construccion de edificios destinados a escuelas, y crear y financiar
la editora nacional de educacion. Ademas, la organizacion técnica y administrativa
debia ser diferente para las normales rurales y urbanas. La escuela normal rural
obedecio a la necesidad social de preparar maestros para las primarias del campo.

Otro tema sefald, no obstante, gran desproporcion entre el nimero de escuelas
primarias rurales establecidas y el de maestros egresados de éstas. Por ende, un
alto porcentaje de las escuelas rurales estaba en manos de maestros improvisados.
Deberia establecerse una clara distincion entre los programas de las normales ru-
rales y urbanas. En cambio, la unificacion de los planes de la ensefianza normal
urbana y rural habia desvirtuado los fines especificos de ambas instituciones.

El numero de las normales (1952) aparece en el siguiente cuadro:

CUADRO 69
Escuelas Urbanas Federales 9
Escuelas Urbanas Federalizadas 4
Escuelas Urbanas Normales Rurales 21
Escuelas Urbanas Particulares 24

Maestros

Escuelas Normales Urbanas 1252
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Escuelas Normales Rurales 488
Escuelas Normales Particulares 574
Alumnos

Escuelas Normales Urbanas 15698
Escuelas Normales Rurales 4701
Escuelas Normales Particulares 1283
Alumnos que terminaron su carrera en 1951 4771

La Junta deplord que se hubiera perdido la mistica educativa, fermento de la
accion de los primeros maestros rurales; alrededor del 49% de nifios en edad esco-
lar se quedaria sin inscripcion. Las normales rurales no produjeron el numero de
maestros necesarios y el alumnado del tercer afio de las normales apenas represen-
taba el 10% de la inscripcion inicial. Concluia la Junta: era urgente planificar el
sistema de ensefianza normal desde los puntos de vista de técnica pedagogica,
localizacion y distribucion de los planteles y costeabilidad del sistema.

Finalmente, la Junta trat6 de coordinar los diversos servicios oficiales y particu-
lares de las distintas agencias no formales de educacion y las obras de mejoramien-
to de la comunidad en el pais (La educacion rural mexicana y sus proyecciones,
Junta Nacional de Educacion Primaria de 1953. México: Secretaria de Educa-
cion Publica, 1954).

10. LA EVALUACION DEL SEXENIO 1952-1958

Con una poblacion de 25 800 000, México tenia una demanda aproximada de educa-
cion primaria de seis millones de nifios. Tres millones de ellos asistian a clases, o sea,
el 50%. De las 22 escuelas normales existentes egresaban unos 1 400 noveles maes-
tros. Cursaban la secundaria, incluida la comercial, 125 066 alumnos, repartidos en
698 escuelas. En 234 planteles de ensefianza especial (técnico-industrial) habia 35
211 estudiantes dedicados a prepararse en el aspecto técnico-industrial. En cambio,
s6lo 6 000 alumnos recibian educacion en las Escuelas Practicas de Agricultura.

Las escuelas preparatorias, cuyos programas y métodos didacticos adolecian de
deficiencias, eran 60 en todo el pais, con un cuerpo estudiantil de 18 000 alumnos.

Sin embargo, la agitacion magisterial entré en una especie de hibernacion, pues
Torres Bodet hubo de encararla poco después, atizada por otros problemas, como
se verd en las paginas siguientes (cf. infra, pp. 457-461).

Las realizaciones educativas del régimen de Ruiz Cortines no merecieron una
benévolay justiciera apreciacion de quienes las estudiaron. El progreso cuantitativo
fue pequeiio, debido a la exigiiidad del presupuesto. El sexenio se debati6 infructuo-
samente en diversos intentos de reforma. Se trat6 de reactivar la campaia contra
el analfabetismo; se discutid la reforma de la Normal Superior, sin que ésta rebasa-
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ra mas que algunas mejoras administrativas. Se mantuvieron tanto en la Normal
como en la secundaria los planes de estudio de 1945.

Por tanto, no puede hablarse de reforma educativa en este sexenio. Los progra-
mas de educacion primaria, vigentes desde 1945, permanecieron inalterados, asi
como los de secundaria, revisados, sin reforma alguna, en la Asamblea Nacional de
Segunda Ensefianza de 1951. Digna de especial mencion fue la Junta de Educacion
Primaria [rural], efectuada en 1953.

El secretario Ceniceros se preocupd, después de las escisiones del sexenio car-
denista, de promover la unidad nacional. El gobierno debia gobernar para todos sin
adoptar una doctrina parcial. Por esta razon, Ceniceros tratd de establecer una
conciliatoria interpretacion del laicismo escolar que contribuyera a la pacificacion
doctrinaria del pais. Opinaba que tanto el genuino espiritu religioso como el autén-
tico espiritu cientifico combatirian los fanatismos y prejuicios de cualquier signo.

El secretario subrayo los principios derivados de la Revolucion e incorporados a
la Constitucion de 1917. Vinculd repetidamente la labor educativa, por una parte,
con el proposito gubernamental de lograr la integracion e independencia nacionales
(articulo 3°) y, por otra, con las formas de propiedad y de tenencia de la tierra,
legalmente establecidas (articulo 27°) y con el derecho al trabajo (articulo 123°).
La SEP mantuvo la orientacion educativa del sexenio por el derrotero de la filosofia
educativa de Torres Bodet, con un marcado énfasis en la mexicanidad, o sea, el
sentido de unidad nacional (“el maximo de orden y el maximo de libertad”) y de
arraigo en las patrias tradiciones, la tesonera insistencia en la formacion moral y
civica de los estudiantes y la propicia contribucion de la escuela a consolidar la
familia.

El régimen de Ruiz Cortines desarrolld, primero, un esfuerzo encaminado a con-
ciliar a todos los sectores de la poblacion, de manera que la inevitable oposicion de
intereses de grupos y de clase se resolviera y superara por el trabajo que crea y por
la cooperacion que enlaza; segundo, cultivé la apertura a la colaboracion con la
iniciativa privada, en especial para el desarrollo de la ensefanza técnica; y, tercero,
presto una solicita atencion a los problemas gremiales de los maestros, cuyos con-
flictos de 1956-1958 pusieron en graves aprietos al régimen. El gobierno desplegd
un meritorio esfuerzo para mejorar los sueldos del magisterio mas que para multipli-
car el nimero de plazas. Ceniceros mismo sefiald que el presupuesto educativo de
1952-1958 se cuadruplico, mientras que el nimero de maestros apenas se habia
duplicado y el de alumnos habia aumentado sélo un tercio.!”

La accion mas relevante del sexenio fue sin duda la creacion, en 1958, del
Consejo Nacional Técnico de la Educacion. La SEP reconocia abiertamente asi, tras
algunas resistencias, la necesidad de planificar la educacion, con un organismo que

17 Recuérdese que en 1954 el peso se habia devaluado a $12.50 por délar.
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subrayaba mas el aspecto representativo de los diversos sectores magisteriales y
administrativos que la capacidad de emprender auténticas investigaciones (Latapi,
1975, pp. 1324-1325).

11.LA PRENSA Y LA EDUCACION EN EL SEXENIO DEL PRESIDENTE
ADOLFO RUIZ CORTINES

Numerosos articulos periodisticos sobre educacion, que reflejan las preocupacio-
nes de la opinion publica, se publicaron durante el sexenio del presidente Ruiz Cor-
tines. Entresacamos los mas importantes de ellos y los ordenamos por temas.

11 .1 Los maestros

El tema del maestro ocupd lugar destacado en los editoriales de la prensa. El Universal
(agosto 23 de 1954) se lamentaba de que las organizaciones magisteriales de México
habian atizado, en apoyo de situaciones sindicales o del logro de justos aumentos, la
agitacion en todo el pais. El diario recordaba que el progreso de México y el bienestar
del pueblo reclamaban de la actividad ciudadana sujetarse a las normas legales; a res-
petar el derecho e intereses de la colectividad; y al reconocimiento de la autoridad de
todo gobierno. Se habia insistido hasta la saciedad en la urgencia de mantener, de parte
del cuerpo magisterial, el orden. La actitud de aquél implicaba la disminucion de la
actividad docente y ocasionaba irreparables perjuicios a la nifiez y a la juventud. Se
invitaba a los maestros a que abandonaran sus actitudes demagogicas, saturadas mu-
chas veces de doctrinas exoticas, € impropias en el sentido nacional mexicano.

Ante el anuncio de una amenaza de huelga en Yucatan, y en apoyo a los maes-
tros que pagaba ese estado, quienes demandaban se nivelaran sus sueldos con los
de los profesores dependientes de la federacion, Excélsior (enero 23 de 1956)
denuncio, como irritante injusticia, esta diferencia, pues los impuestos sostenian a
otros educadores y una buena porcion de aquéllos provenian de aportaciones de los
estados. El diario invitaba a recortar las partidas de gastos extraordinarios, repre-
sentacion e imprevistos, que mermaban todos los presupuestos oficiales. Solo de
aquella guisa se evitarian diferencias hirientes entre los maestros del pais.

Al celebrarse el Dia del Maestro, Excélsior (mayo 15 de 1956) recordaba que
no se hiciera s6lo con discursos utépicos y demagogicos, sino que se reconociera
todo lo realizado en el &mbito educativo desde la Colonia, pasando por el porfiriato,
hasta llegar a la época posrevolucionaria, y que se le concediera a la escuela su
peculiar importancia como comunidad formada por maestros y alumnos, cuya fun-
cion es, por consiguiente, complementaria a la del hogar.

A proposito todavia de la fiesta del magisterio nacional, £/ Universal (mayo 17
de 1956) mencionaba las palabras del secretario de Educacion Publica: el pais
exigia maestros mas capacitados culturalmente, inquebrantables en su compromiso
de educadores y responsables de consagrar su vida a la ensefanza. El diario reco-
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nocia que no solamente faltaba una dinamica de la pedagogia sino, ademas, una
mistica educativa. “El maestro tenia que ser concebido en sus dimensiones y tarea
de apdstol, no limitada ni definida por clausulas contractuales, sino a la luz que
alumbra las conciencias y sirve de guia a los pueblos”.

11.2 Las huelgas

Mas que en otros sexenios, las huelgas estallaron en crecido numero en éste. ; Mas
conciencia de los derechos magisteriales? ; Mayor actividad de los lideres? ;Mayor
numero de injusticias? ;O prurito de introducir el desorden para obtener ganancias?
Dificil seria responder en cada caso categéricamente a estas preguntas, aunque no
se puede descartar a priori una combinacion de varios factores.

El sexenio se inici6 con una huelga general de maestros del estado de Tamaulipas,
la cual dejo sin clases a cerca de 100 000 nifios. Esta no afect6 a los colegios particu-
lares, pero si a varias escuelas “Articulo 123°”. Los maestros exigian que se les
aumentaran los sueldos, totalmente insuficientes en esos momentos (Excélsior, fe-
brero 3 de 1953), y objetaban que los obreros ganaban mas, a pesar de que aquéllos
tenian una larga preparacion para la ensefianza. Amenazaron ademads con el peligro
de que la huelga se extendiera a todo el pais (E! Universal, febrero 3 de 1953).

El profesor Manuel Sanchez Vite, secretario general del SNTE, conmino al go-
bierno con una huelga de 95 000 maestros. Este admiti6 la justicia de las demandas
magisteriales, pero alegaba que el presupuesto nacional no le permitia hacer otra
cosa. La huelga se extendio a Nayarit (E/ Universal, febrero 4 de 1953) y los
huelguistas respondieron al gobierno que la huelga podria suspenderse si se reinte-
graban a la SEP los 50 millones que se le habian sustraido. Jalisco resolvio adherirse
a la huelga. A los tres dias se levantaria ésta en Tamaulipas (£! Universal, febrero
5 de 1953). Con todo, El Universal (febrero 7 de 1953) informo que se mantendria
la huelga si el gobierno no accedia a las solicitudes de los huelguistas. Empero el dia
17 (El Universal) los maestros ain estaban en huelga. Se dijo que muchos maes-
tros desertaban de sus puestos para irse de braceros a causa de no ganar lo sufi-
ciente para sostener a su familia. Excélsior (febrero 16 de 1953), por su parte,
declaro que la situacion atn era grave en Baja California, Chihuahua, Guanajuato y
Sonora, donde los maestros persistian en sus demandas (Excélsior, febrero 18 de
1953). Finalmente, el presidente Ruiz Cortines intervino e invit6 a los huelguistas a
deponer su intransigente actitud y volver a sus labores, tregua que éstos otorgaron
por 60 dias, mientras una comision mixta de la SEP y de los maestros negociaba el
aumento. Sin embargo, los maestros de Tamaulipas persistieron en el paro. La SEP
suspendi6 entonces los pagos a los mismos (Excélsior, febrero 22 de 1953). En los
dias siguientes, la comision resolvio el problema y los maestros percibieron un au-
mento que les devolvio la tranquilidad.

Pero mientras los maestros arreglaban sus diferencias con el gobierno, los agi-
tadores trataban de hacer estallar una huelga en la Normal (£/ Universal, abril 10
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de 1953). Entre las 23 peticiones de los huelguistas dirigidas a la SEP se encontraba
la implantacion de la coeducacion. En vista de que no habia habido arreglo entre la
SEPy los partidarios de la huelga, E/ Universal (abril 12 de 1953) anunciaba que, a
las 13:21 horas del dia anterior, la asamblea de estudiantes normalistas habia para-
lizado las labores en la Escuela Normal de Maestros. El secretario Ceniceros de-
clard, por su parte, que so6lo cuatro de las 23 peticiones de los huelguistas habian
quedado pendientes de solucion. La prensa simultdneamente anunciaba (E! Uni-
versal, abril 13 de 1953) que los huelguistas habian prometido conservar el orden.
Al dia siguiente, el licenciado Ceniceros declaré que se advertia desorientacion
entre los alumnos y que una minoria de ellos habia precipitado el cierre de la escue-
la (El Universal, abril 14 de 1953). Intervino entonces el doctor Pedro de Alba,
senador, quien hizo las siguientes declaraciones: 1) los dirigentes del movimiento de
huelga eran mas bien victimas de una corriente demagogica reinante en el pais; 2)
el gobierno de Ruiz Cortines tenia un amplio programa en materia educativa y una
de las pruebas de su buena disposicion era haber nombrado secretario de Educa-
cion Publica al licenciado Ceniceros, salido de las filas del magisterio; 3) la Revolu-
cion Mexicana estaba a prueba ante el mundo entero en dos aspectos fundamentales:
el triunfo del programa educativo y el del encauzamiento de la reforma agraria. Si
se cometian errores, el pueblo mexicano quedaria desprestigiado ante el mundo
entero; 4) la SEP estaba empefiada en revisar sus leyes y programas y esta iniciativa
requeria de un ambiente de cordura; 5) en los ultimos afios, la educacion habia
perdido su impulso apostolico, algo impalpable que debia recuperarse perentoria-
mente (E! Nacional, abril 15 de 1953). Mas adelante, El Universal (abril 21 de
1953) anunciaba que la SEP estaba dispuesta a concluir la huelga si para el miérco-
les o jueves siguientes ésta no habia terminado por vias conciliatorias. Ademas, el
secretario de Educacion Publica invitaba a los padres de familia a no intervenir, a
fin de no complicar la situacion, e insistio en que si la huelga no se levantaba el
gobierno podria tomar drasticas providencias. A los dos dias, los maestros propu-
sieron celebrar una asamblea para dar término a la huelga y presentar una serie de
sugerencias al secretario Ceniceros (E! Universal, abril 23 de 1953). Un editorial
del mismo diario (E/ Universal, abril 23 de 1953) comentaba que los estudiantes no
tenian derecho a la huelga, pues no prestaban un servicio sino lo recibian, e infor-
maba, ademas, de los cuatro puntos que la SEP no habia aceptado como discutibles:
la construccion de un nuevo internado, la construccion de un nuevo auditorio, el
otorgamiento de 250 000 pesos para practicas foraneas y la reimplantacion de la
coeducacion.

El dia 24 (El Nacional, abril 24 de 1953), la comision mixta entreg6 al comité de
huelga y al secretario de Educacion Publica copia del proyecto de soluciones: se
aceptaba el establecimiento de una direccién tnica, con la designacion de un direc-
tor general de la ENM, pero subsistiendo las tres secciones de la misma,'® con sus

I8 Estas eran: la seccion de varones, la de mujeres y la nocturna.
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administraciones completas. Asimismo, se recomendaba restablecer el consejo téc-
nico consultivo. En cambio, no se admitia la centralizacion de la ensefianza normal,
rural y urbana, por tener diferente caracter. Respecto de la construccion del inter-
nado normalista, el presidente Ruiz Cortines acordd que, mientras se construia el
internado, se habilitara el edificio llamado “Casa Amarilla”. Ningtin cambio se pro-
metia en el asunto de las becas, y si en el valor de las raciones alimenticias, que
subian de $2.25 a $5.00. En las otras recomendaciones se hacian sugerencias con-
ciliatorias. Por su parte, el secretario exhorto a los estudiantes a llegar a un arreglo,
pero sin sacrificar el principio de autoridad. Se esperaba la solucion para el dia 25
(El Universal, abril 25 de 1953). Con todo, no se logroé ningin adelanto en el
arreglo del conflicto de la ENM. Los estudiantes ni aceptaron ni rechazaron el pliego
de sus resoluciones, sino acordaron celebrar una asamblea general (£l Nacional,
abril 26 de 1953). Se sentia una tendencia a que la huelga continuara. En vista de
que la situacién andmala se prolongaba, el secretario de Educacion Publica hizo
afirmaciones tajantes respecto de la prolongacion de la huelga (E7 Universal, abril
28 de 1953). Los dirigentes normalistas, en entrevista con el secretario, le hicieron
saber su decision de continuar la huelga. Estando asi la situacion, la asamblea
plenaria de maestros en la ENM exhorto a los huelguistas a poner fin a la anémala
situacion (EI Nacional, abril 29 de 1953); un grupo idealista de normalistas preten-
dia mejorar el ambiente de estudios de la escuela, pero fuerzas extrafias, empefa-
das en prolongar e intensificar el conflicto, intervinieron y lograron su propdsito.
Finalmente, la huelga termino (£ Nacional, abril 30 de 1953) y el presidente Ruiz
Cortines felicito a los estudiantes. Se admitio la inmensa mayoria o la totalidad de
las peticiones de los huelguistas, pero no asi el punto de la coeducacion. La SEP
coincidié en el deseo del alumnado de lograr una representacion de la Sociedad de
Padres de Familia, mientras £/ Universal (abril 30 de 1953) hablaba de una formi-
dable escandalera al concluirse la huelga de los normalistas. Por fin, en acalorada
asamblea en el Teatro al Aire Libre de la ENM y después de escuchar el informe del
presidente del comité de huelga, Rafael Vazquez Carrefio, se decidié levantar la
huelga. Los estudiantes obtuvieron: 1) un unico director general de la ENM, quien
seria la autoridad de quien dependieran los departamentos existentes; 2) el interna-
do seria administrado por la persona que designara el director general de interna-
dos; 3) los aumentos, concedidos para los subsidios semanales a los alumnos y becas,
se harian a partir del principio del afio de 1954; 4) el Consejo Técnico Consultivo, que
se crearia dentro del plantel, estudiaria la reestructuracion del mismo, escuchando las
sugerencias pertinentes. Deberia definirse bien la participacion en ¢l tanto de los
padres de familia como de los maestros y alumnos; 5) la Sociedad de Padres de
Familia deberia integrarse en forma auténtica; 6) esta sociedad tendria caracter apo-
litico; 7) no se restableceria entonces la coeducacion, sino que se dejaria a la comision
resolver en el futuro; 8) la SEP proporcionaria los elementos adecuados para el fomen-
to del deporte y el arreglo del campo respectivo, pues tenia interés en promover el
deporte como factor importante en la vida de la escuela.
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11.3 Los planes educativos

A propésito de las actividades del gobierno, que afrontaba los problemas econdomi-
cos, Excélsior (enero 16 de 1956) alababa a aquél por cuidar también los proble-
mas educativos. Durante muchos afios, México habia encarado la grave cuestion
de la cultura popular. Al integrarse como Nacion, el pais se encontré con una obra
civilizadora no s6lo inconclusa, sino apenas iniciada. No obstante la intensidad con
que la Colonia trabajo a lo largo de tres siglos, quedaron atras grandes nucleos de
poblacién hundidos en el ostracismo espiritual. La civilizacion autdctona quedo des-
truida y, sobre sus ruinas, tratd de edificarse una civilizacion nueva, diametralmente
opuesta, fundada en una diferente filosofia de la vida y encaminada a metas distin-
tas de perfeccionamiento. Los disturbios posteriores a la Independencia, el largo
proceso de la evolucion politica de México, la intolerancia sectaria y las influencias
exteriores, empefiadas en borrar de México la herencia de la hispanidad, redujeron
la obra educativa a su minima expresion; excluyeron a la iniciativa privada; y pos-
tergaron a las instituciones de ensefianza, notoriamente aptas para elevar el nivel
moral y suprimir el monopolio escolar. El progreso del pais tropezé y sigue trope-
zando con el fuerte y resistente obstaculo de la incultura. Muchos afanes progresis-
tas resultaron estériles, por no operar sobre una so6lida base cultural.

11.4 La coeducacion

Como el tema de la coeducacion fue una de las banderas de la huelga de los norma-
listas, se publicaron algunos articulos sobre el tema en la prensa. Es de notar que
los alumnos varones la pedian sin aducir razones claras para tal peticion. Esta
parecia ser simplemente un ataque contra el nuevo secretario de Educacion Publi-
ca, pues nadie en su juicio podria pensar que los estudiantes habian pedido la co-
educacion para aprovechar en los estudios. Materia digna de consideracion era que
la directora de la seccion femenina de la ENM se manifestaba partidaria de la co-
educacion. Es indudable que ésta tenia sus ventajas; pero el punto central no era
€se, sino si éstas pesaban mas que las desventajas. Nadie podia dudar, con todo,
que la citada directora debia cambiar sus opiniones... 0 la SEP cambiar a la directora
(Excélsior, marzo 17 de 1953).

El criterio de los padres de familia era mas seguro, pues ni los pedagogos super-
ficiales, ni las mismas autoridades educativas ni menos, naturalmente, los estudian-
tes, podian ofrecer un juicio seguro. Es cierto que la coeducaciéon ofrecia la
oportunidad a los nifios de conocerse mutuamente y, asi, el roce con la mujer contri-
buiria a suprimir prejuicios en la realidad de 1a vida; ayudaria, ademas, a desterrar el
mito de la inferioridad de la mujer, pero no se trataba solo de si era conveniente en
si misma, sino de si lo era en todos los casos. Habria que decir que los sujetos de la
conduccion no se prestaban para experimentar, pues los nifios eran inmaduros (Ex-
célsior, marzo 26 de 1953). El Universal (marzo 27 de 1953), a su vez, adujo la
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razoén para que el secretario de Educacion Publica aceptara la coeducacion: la
autorizacion de los padres de familia.

Un profesor sefialaba, por su parte, una solucion pragmatica al problema de la co-
educacion. Hacia unos 25 afios, cuando hubo un aumento subito de poblacion, la capital
suftio una crisis de alojamientos, misma que afecto los locales ocupados por las escue-
las oficiales. Se impuso entonces un horario continuo, no por razon de las ventajas que
en si ofrecia, sino simplemente para aprovechar al maximo las instalaciones con las
cuales se contaba. Asi parecia ser el caso de la coeducacion. No existian ventajas
intrinsecas para introducirla. Mas bien se trataba de aprovechar el espacio disponible,
reuniendo al mayor nimero de nifios y nifias. Todo sistema que incluia el modo simulta-
neo y mutuo era coeducativo. Por eso, los franceses distinguian claramente la “coedu-
cacion de los sexos”. El articulo deploraba que se habian olvidado las razones convincentes
que yacian en el fondo de la misma (E! Universal, abril 1° de 1953).

11.5 El analfabetismo

El problema fundamental del pais en materia educativa era el analfabetismo (Ex-
célsior, enero 16 de 1956). Todos los esfuerzos realizados hasta entonces encon-
traban un formidable enemigo: el crecimiento demografico de la poblacion. El articulo
recordaba que el titular de Educacion Publica sefialaba el objetivo para los nifios de
los jardines de infantes: la alegria de vivir y la confianza en si mismo y en sus
compaferos; en primaria, la conciencia que conocia las posibilidades del hombre
para vencer a la naturaleza y ponerla a su servicio, y la del deber que armara sus
habitos; en la educacion fisica y la educacion técnica, la juventud que desea la
capacitacion para luchar por la vida. Por ello era muy importante que el secretario
de Educacion, en union con el presidente de la Republica, acordaran un vasto plan
con puntos tan importantes como impulsar y dar garantias a las escuelas particula-
res (Excélsior, enero 16 de 1956).

Excélsior (agosto 23 de 1956) alababa al secretario de Educacion Publica que,
sin tapujos de ninguna clase, sefialaba el grave problema del analfabetismo del pais
y de América Latina: 14 millones de nifios sin escuelas y 45 millones de adultos
analfabetos daban un total de 60 millones de seres humanos que carecian de acce-
so a los instrumentos primarios de cultura, cifra equivalente a la poblacidn total de
Francia, Bélgica y Suiza. El diario reconocia que la lucha emprendida por el pais
contra el analfabetismo habia tenido altibajos. Con todo, seria injusto dejar de reco-
nocer que la campafia tropezaba con un enemigo totalmente imprevisto, pero suma-
mente poderoso: el aumento de la poblacion del pais, de un 3% anual. El secretario
de Educacion Publica sefialaba que cada afio nacian en México entre 900 mil y un
millon de nifios —aumento equivalente a un nuevo estado de la federacion—y los
nuevos habitantes no s6lo demandaban educacion, sino también aumento en la pro-
duccion en todas sus ramas, transportes, asistencia social, etc. El diario exhortaba
al gobierno a proceder con mayor energia en la noble tarea iniciada hacia 12 afios
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y también invitaba a la iniciativa privada a vincularse a los esfuerzos que el Estado
venia realizando.

Lajuventud deseaba capacitarse para la lucha y convenia subrayar que la admi-
nistracion de Ruiz Cortines atendia también al problema de la educacion de la po-
blacion indigena, porcentaje considerable en el crecimiento demografico del pais.
Se esperaba que la iniciativa privada ayudaria a estas finalidades (E! Universal,
septiembre 10 de 1954).

11.6 La educacion fundamental

Excélsior (enero 14 de 1953) apuntaba la desorientacion que existia ante informes
contradictorios: algunos decian que, como en afios anteriores, muchos miles de
nifios en edad escolar no tendrian acceso a las escuelas por incapacidad material;
en cambio, el director general de Ensefianza Primaria habia dicho que casi ningtin
nifio se quedaria sin inscripcion en el primer afio de las escuelas oficiales, cuyo
cupo habia aumentado con diez nuevos centros educativos, aptos para recibir a
cinco mil alumnos; y que, en algunas escuelas, habria clases en tres turnos diarios y,
en muchas mas, en dos. Los tres turnos indicaban palmariamente la escasez de
locales. Suponiendo que cada turno fuera de cuatro horas —la escuela funcionaria
asi 12 horas diarias—, ese tiempo era insuficiente para cumplir a conciencia con los
programas escolares. El diario reportaba la voz comun escuchada en la capital de
que, en vez de gastar muchos millones en una suntuosa ciudad universitaria, habria
sido preferible construir muchas escuelas primarias, ya que éstas son la base fun-
damental de la cultura del pais.

Excélsior (julio 15 de 1953) informaba también de un suceso significativo: el
jefe de la Seccion de Estadistica de la SEP habia presentado un informe, fundado en
cifras oficiales, el cual denunciaba que el esfuerzo de las autoridades por difundir
ampliamente la ensefianza se perdia por intereses politicos: muchas escuelas recién
abiertas debian clausurarse por falta de maestros que las sirvieran y hasta de alum-
nos que a ellas concurrieran. El informe indicaba una proporcion desoladora de
estas pérdidas y su autor sacaba la consecuencia razonable de que, antes de man-
dar construir establecimientos de enseflanza, se estudiaran cuidadosamente las
necesidades de los pueblos a los cuales se destinaban y las posibilidades de éstos,
los que gestionaban frecuentemente la construccion de escuelas para vanagloriar-
se de haberlas obtenido, aun sin contar con maestros para satisfacer la demanda.
Recuérdese lo dicho mas arriba: se construyeron escuelas a los bordes de las ca-
rreteras por pura ostentacion, pues carecian de alumnos.

De la publicacién de los resultados definitivos del Censo de 1950, cuidadosa-
mente depurados, clasificados y reunidos en un informe inteligible y comparable,
emergia un dato desconsolador: el nimero de mexicanos mayores de seis afios que
no sabia leer, era casi de 9 millones. Esto sucedia en 1950, cuando la campafia de
alfabetizacion que engendraba las mas risuefias esperanzas, llevaba apenas tres
afios de haberse iniciado con evidente entusiasmo (Excélsior, julio 23 de 1953). El
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diario indicaba la necesidad apremiante de estudiar con cuidado las causas de este
fenémeno, que podria considerarse un rotundo fracaso. Recordaba el ardor con que
se habia iniciado la campana y la cuantiosa movilizacion de los recursos de la SEP en
cartillas y demas ttiles escolares. El editorial apuntaba algunas de las causas: enfria-
miento del ardor inicial; carencia de técnica pedagdgica de algunos de los alfabetiza-
dores; y, sobre todo, falta de disposicion del sujeto para recibir la ensefianza.

A la calamidad general de la escasez de escuelas para muchisimos nifios se
agregaba, en Oaxaca, el conflicto que mantenia sin maestros unas 90 escuelas
oficiales, para contrarrestar la actitud de éstos que propugnaban por una nivelacion
del sueldo de los federalizados y los federales. La distincion, insignificante desde el
punto de vista técnico, se reflejaba sobre los sueldos y dafiaba a uno de los grupos.
En caso de no resolverse el conflicto, los interesados irian a la huelga. Y concluia el
diario: el paro de las escuelas primarias era una calamidad publica que debia evitar-
se o impedirse (Excélsior, octubre 7 de 1953).

En el mismo mes (Excélsior, octubre 30 de 1953), ante el anuncio de la cons-
truccion de 39 escuelas en el Distrito Federal, con un costo de tres millones de
pesos, cupo para 16 mil alumnos y empleo para centenares de maestros, se sugeria
que, tratandose de planteles para medios populares, aquéllos llenaran modestamen-
te todos los requisitos que exigia la pedagogia moderna.

La prensa dedico todavia dos articulos mas al problema de la alfabetizacion
(Excélsior, enero 21 de 1954 y enero 21 de 1956). El primero recomendaba que,
ante la escasez de dinero para poner en marcha un verdadero sistema de ensefian-
za obligatoria, se requeria la urgente colaboracion de todos los ciudadanos para
dicha tarea. Y esta colaboracion suponia, desde luego, el convencimiento de ser
necesaria la alfabetizacion de los iletrados, pues éstos aun abrigaban sentimientos
hostiles para recibir los beneficios de la minima ilustracion.

11.7 Promocion de la mexicanidad

El Universal (septiembre 10 de 1954) recordaba que el progreso de los grupos
humanos, dentro de la evolucion de la cultura, sélo era posible por el impulso del
crecimiento creador de las nuevas generaciones. Entre los paises de Latinoaméri-
ca, México emergia como uno de los que tienen fuentes mas ricas y numerosas
para integrar su nacionalidad. Se requeria, por tanto, que la educacion se impartiera
con mentalidad integradora de la cultura y de la mexicanidad. La administracion no
debia experimentar, pues los nifios eran inmaduros (Excélsior, marzo 26 de 1953).

11.8 Invitacion al desprendimiento

A proposito de un acto de desprendimiento del presidente Ruiz Cortines, quien dono
un terreno que poseia en su terrufio para hacer construir una escuela y a ese dona-
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tivo agregd modesta suma para comprar Utiles escolares y deportivos —el presi-
dente tenia un patrimonio personal muy modesto—, se propuso dicho gesto de
ejemplo a todos los ciudadanos que estuvieran en posibilidad de contribuir, de algu-
na manera, a la noble cruzada de multiplicar las escuelas y de reducir las infortuna-
das manchas oscuras de la ignorancia que moteaban el territorio espiritual de la
patria (Excélsior, junio 9 de 1953).

11.9 Necesidad de reprimir los escandalos

Excélsior (agosto 23 de 1956) sefiald que la jefatura de Policia habia impartido a sus
agentes la orden de prevenir los desmanes callejeros de algunos estudiantes, quienes
habian cometido infracciones contra el orden publico y el Codigo Penal. El diario se
quejaba de que la ciudad estaba en manos de pequefios grupos de jovenes que come-
tian toda clase de tropelias. Lejos de pensar que los estudiantes debian tener algiun
privilegio frente a los articulos del Codigo Penal, debia creerse que ellos estaban mas
obligados que cualesquiera otros miembros de la sociedad a observar intachable con-
ducta. Por tanto, debian ser sancionados sin contemplaciones cuando faltaban siste-
maticamente a sus deberes civicos. Si el principio anterior resultaba indiscutible para
los estudiantes, con mayor razon debia aplicarse a los maestros. No que éstos hubie-
ran incurrido en las mismas fallas que aquéllos. Con todo, no habia ninguna razon que
autorizara a los maestros a ventilar sus querellas politicas internas a costa de los
educandos. Nadie ignoraba que habia grandes dificultades gremiales. Mezclar lo uno
con lo otro era enteramente impropio de la delicada mision que se les habia confiado.

11.10 Supresion de privilegios

Las acepciones que algunas escuelas practicaban con ciertas personas publicas
obligaban a los padres de familia a hacer luengas colas. Excélsior (febrero 26 de
1954) recordaba que la democracia existia también en el campo de la ensefianza.
Aquélla obligaba a dar a todos las mismas oportunidades de que disfrutan los seme-
jantes en el seno de una sociedad y en un momento dado. Los padres debian llegar
a la secretaria de una escuela para obtener la deseada inscripcion sin tramites y
colas suplementarias. Las oportunidades debian ser iguales para todos sin que me-
diara lucro de ninguna especie, sino s6lo el deseo de alcanzar un sitio en el aula de
la mas modesta escuela primaria (Excélsior, enero 1° de 1954). Se pedia a los
aspirantes, por tanto, sujetarse a lo establecido en el reglamento. Lo odioso era que
dichas normas tuvieran vigencia para unos y fueran letra muerta para otros.

11.11 Necesidad de la educacion privada aun existiendo la publica

Un senador, maestro de profesion y presidente de la Segunda Comision de
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Educacion del Congreso, declard que el problema educativo en México era com-
plejo y debia resolverse por medio de un impuesto especial. El senador pretendia
que solo el gobierno se ocupara de toda la educacion y desplazara por completo a
las escuelas particulares. El articulo indicaba que seguramente el senador ignoraba
que existia una numerosa clase social opuesta a enviar a sus hijos a la escuela
publica por temor de que se mezclaran y revolvieran con los de otras clases. Por
otra parte, la introduccion del impuesto era peligrosa, pues /quién lo recaudaria?,
(el gobierno federal?, ;y quién lo administraria y vigilaria que no se distrajera de su
objeto esencial? (Excélsior, mayo 9 de 1956).

11.12 Estatismo gubernamental

Al mes de estas declaraciones, Manuel Ulloa (La Nacion, octubre 24 de 1954) co-
mentaba la posicion del gobierno. Aquél reconocia que la SEP trataba de atenuar los
aspectos mas agresivos del régimen totalitario escolar, y a su vez le hacia varias
preguntas al secretario, en su triple caracter de profesor, de abogado y titular de la
SEP: primera, si el gobierno reconocia la dignidad de la persona humana y el derecho
de ésta a educar a sus hijos dentro de sus convicciones, ;la escuela negaria esas
convicciones o guardaria silencio frente a ellas? En cualquiera de estos dos extremos,
debia seleccionar el que salvaguardara la dignidad de la persona y de la familia,
dignidad que el gobierno deseaba respetar; segunda, ;en virtud de qué titulo preten-
dia el Estado definir la verdad? El propio secretario de Educacion ponia de relieve
coémo el Estado se habia equivocado en 1917 y 1934 para acertar en 1946; tercera,
(,como podria la escuela educar para la libertad, cuando el articulo 3° constitucional
negaba la libertad educativa; asignaba al Estado la funcién —que no le correspon-
dia— de definir la verdad; y declaraba que contra las definiciones de éste no procedia
juicio ni recurso alguno? ;Podria decirse que el articulo 3° educaba para la libertad,
cuando, seglin sus términos, se prohibiria ejercer el magisterio en México a Fray
Pedro de Gante, Fray Toribio de Motolinia, y a los otros misioneros de quienes el
secretario de Educacion hacia merecido elogio? ;Como podia luchar el articulo 3°
constitucional por la formacion integral de la persona humana, cuando la escuela se
abstenia de hacer referencia a lo que constituia el fundamento, nicleo y alma de toda
educacion: lareligion? ;No se impedia en realidad el desarrollo de la justicia social,
manteniendo el error del liberalismo individualista, fautor de una separacion entre la
vida privada y la vida publica de la persona, y el cual eximia —a quien cumplia sus
deberes dentro de la familia— de los deberes de justicia social, como capitalista y/
o empresario?; por ultimo, si México era miembro de la ONU y habia aprobado la
Declaracion de los Derechos del Hombre, ¢los padres tendrian el derecho prefe-
rente para escoger el tipo de educacion que habria de darse a sus hijos “y el de la
libertad de manifestar su religion... individual y colectivamente”, tanto en publico
como en privado, por la ensefianza, la practica y la observancia? ;Coémo se recon-
ciliaba el reconocimiento internacional de derechos y libertades que dentro del pais
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el articulo 3° constitucional negaba? No existe evidencia de que el secretario de
Educacion Publica hubiera respondido a Ulloa.

11.13 La planificacion educativa

El Universal (octubre 15 de 1954), por su parte, dedico un editorial sobre la nece-
sidad de la planificacion educativa en México, debido al problema del analfabetis-
mo, el cual hacia mas imperiosa esta medida. El crecimiento de la poblacion volvia
practicamente nugatorios los esfuerzos del gobierno por contener el alud de analfa-
betos. El editorial sefialaba que el problema de la alfabetizaciéon comprendia cerca
de 16 millones de habitantes: poco mas de dos millones de nifios que se habian
quedado fuera de la escuela y, para atenderlos, se habrian requerido 350 mil maes-
tros, cuando escasamente se contaba con la décima parte. Por otra parte, ni el
presupuesto total de la federacion alcanzaria para pagar a ese nimero de maestros.
De ahi que en ningtn pais del mundo el gobierno, solo, afrontaba totalmente las
necesidades educativas. La educacion, por tanto, debia planificarse con una accion
conjunta del gobierno y de los particulares, si bien aquél deberia ser el principal
sostén de la educacion primaria. Tal labor de planificacion obligaria a dedicar inte-
gramente el presupuesto de la SEP a las indispensables funciones educativas y ad-
ministrativas, y a desterrar, en definitiva, la practica de comisionar a maestros para
labores sindicales u otras ajenas a la funcién docente, pues asi se descuidaria la
educacion del pais. Urgia, ciertamente, mayor apoyo de la iniciativa privada, la
cual, por otra parte, demandaba con justicia la revision del articulo 3°.

Poco después, a proposito del Informe Presidencial (E/ Universal, septiembre
4 de 1956), y comentando las palabras del presidente, el diario sefialaba que aquél
deseaba de las nuevas generaciones ser fieles a la ley del perfeccionamiento de la
especie, no vivir en las luminosas ensefianzas de nuestro pasado, ni tampoco cir-
cunscribir sus preocupaciones tan so6lo al presente, sino proyectar su pensamiento y
accion para mejorar el futuro. Ruiz Cortines hacia resaltar el propdsito de cumplir
con el mandato constitucional de vincular el desarrollo armoénico de la persona con
el desempeiio de las obligaciones para con la familia, la colectividad y la patria. El
presidente sefialaba que la accion gubernamental se desarrollaba con la erogacion
de mas de dos millones y medio de pesos diarios aportados con el sacrificio del
pueblo en momentos criticos, y reclamaba la correspondiente actitud de maestros y
estudiantes de cumplir con su deber. Y a este proposito decia el presidente: “Vale
mucho que lo cumplan... pero mas [vale] saber cual es para cumplirlo bien”.

11. 14 El tema de los libros de texto

El Universal (abril 8 de 1953) atribuia la anarquia reinante en la fijacion de los
libros de texto a la carencia de objetivos en los programas correspondientes a los
distintos ciclos que se impartian. La falta de objetivos concretos en la educacion del
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nifio y la carencia de métodos pedagdgicos propios autorizo a los maestros a pro-
yectar y a redactar libros de texto, sin mas guia que su actitud personal, provocando
una situacion anarquica y perjudicial a la unidad que reclama el desarrollo integral
de los nifios. El secretario Ceniceros sefial6 como caracteristicas de los libros de
texto el valor cientifico de éstos, asi como el estar imbuidos de una auténtica mexi-
canidad en materia histdrica y pedagogica. El secretario de Educacion Publica
proponia dos orientaciones fundamentales: la primera, los libros deberian seguir los
programas que trataban de apoyar; la segunda pedia el amor a la patria y el amor a
la tierra —que habia visto nacer a los mayores y conservaba el recuerdo de los
seres queridos—, el amor a los héroes, a los hijos ilustres que grabaron sus nobles
acciones como modelos y cuya huella debian seguir los ciudadanos.

Leopoldo Salazar Viniegra (Excélsior, abril 18 de 1953) sefialé que no siempre
se invocaban razones validas para oponerse a los libros de texto. La actitud de los
padres de familia era mas bien la de canjear, a titulo gracioso, las obras que no les
gustaban por otras que si les agradaban. El opinaba que la mayoria de esos textos
no se usarian de acuerdo con la “Escuela Nueva”, por no ser producto de la obser-
vacion y la experiencia directas de parte del colegial y por no encontrarse alrededor
de los centros de interés.

Pedro Vazquez Cisneros (Excélsior, abril 27 de 1953), por su parte, tomaba pie
de la campafia en contra de los libros de texto, superficial, segin ¢él, para tratar el
problema mas de fondo: los libros escolares no eran un problema auténomo, sino
una derivacion del problema basico y fundamental: el caracter estatista y atentato-
rio del articulo 3°, cuya interpretacion abusiva habia llevado a la SEP a arrogarse la
facultad no gubernamental, sino pedagogica, de escoger y sefialar los libros de
texto que debian usarse, con exclusion de todos los demas, lo mismo en las escuelas
publicas que en las privadas. La SEP no tenia derecho de imponer libros de texto
obligatorios para las escuelas particulares, ni por el tenor del articulo 3°, ni tampoco
conforme a la Ley Organica reglamentaria. En efecto, el articulo 3° imponia totali-
tariamente a los planteles particulares la obligacion de cumplir los planes y los
programas oficiales y daba al Estado la facultad dictatorial de imponer a la escuela
privada planes y programas, pero no libros de texto, puesto que aquéllos podian
cumplirse rigurosamente con diversidad de textos. Otro tanto indicaba, por su par-
te, la Ley Organica, cuyos articulos 39° y 61° pasaban por alto los libros de texto.
Vazquez Cisneros pedia cierta elasticidad que permitiera a las escuelas primarias
relacionarse con las necesidades y caracteristicas del medio fisico, econdmico y
social en donde actuaban.

Francisco de Cosio (Excélsior, noviembre 19 de 1953) diserto, en general, sobre
las lecturas infantiles, que se derivaban del cinematografo y la radio, cuyos temas
truculentos y violentos solian ser lo corriente, tanto en las peliculas llamadas “aptas
para menores”, como en las novelas radiadas destinadas a todos: crimenes, robos,
madres desnaturalizadas, hermanos que se odiaban, fugas y exilios. Estos temas
deformaban la fantasia de los nifios e influian en sus juegos en los que la pistola
solia ser el instrumento preferido. El autor sefialaba que, curiosamente, los censo-
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res de peliculas y libros para la infancia solian ser muy rigidos en temas sexuales.
Estos eran, ciertamente, impropios para el nifio, aunque dejaran quiza en ¢l menor
huella que la simpatia que emanaba de un pistolero o un atracador. El autor abogaba
por introducir temas que abrieran a los nifios los veneros de la bondad y el optimis-
mo y afiadia que habria que volver a la lectura de E/ Quijote, de los cuentos
primitivos de principes, hadas y enanos, y de las novelas de Julio Verne, si se queria
cultivar la fantasia infantil e impedir que se contaminara con la sordida realidad de
aquella época.

Por otro lado, EI Nacional (enero 15 de 1954) anunci6 que la SEP desarrollaba
un programa para abaratar la educacién y hacerla mas accesible al campesino y al
obrero. Los padres pagarian menos por los gastos de libros y ttiles, a partir del ciclo
educativo del 2 de febrero. Dos acciones inmediatas tenia ese plan y una mediata:
reducir el nimero de libros de texto, a cargo de la comision especial que estudio el
asunto con criterio estrictamente pedagdgico; y desautorizar enérgicamente el exi-
gir cuota alguna en las escuelas oficiales durante las proximas inscripciones. El
plan mediato tendia al abaratamiento de los libros de texto y a evitar que, en lo
sucesivo, el libro fuera también cuaderno de trabajo. Con estas normas, el secreta-
rio de Educacion Publica expresaba que se restituiria la naturaleza del libro y se
observaria también una nueva politica en la lista de libros que se promulgaria duran-
te el afio: serian éstos menos en nimero. En el primer ciclo no habria mas de un
libro por afio y, en los siguientes, se recortaria la lista para hacerla accesible econo-
micamente a las clases menesterosas.

A proposito de la constitucion de la Comision Nacional Proabaratamiento del Li-
bro, Excélsior (enero 24 de 1956) informaba del problema de la carestia de los textos
y, en general, de los libros que encerraban un contenido de cultura. A esta informa-
cion se agregaba que el asunto seria llevado hasta el presidente de la Republica. La
solucion no parecia facil, como lo comprobaban los reiterados esfuerzos que, afio con
afio, el gobierno habia hecho para resolver el problema sin resultado alguno. El diario
aguardaba que el asunto se revisaria a fondo y se resolveria, en forma tal que dejara
de ser una pesadilla para los flacos bolsillos de estudiantes pobres y de padres de
familia de modestos recursos, los mas numerosos de la poblacion. Por otra parte, el
periddico, celoso de que el Estado no invadiera cada vez mas el campo de la iniciativa
privada, solicitaba a los editores y libreros sacrificar un porcentaje del lucro obtenido,
para facilitar la resolucion del problema en términos que no lesionaran la libertad de
comercio. Deshacer un monopolio de editores y libreros para constituir otro de indole
estatal no podria ser una solucion aceptable.

Y el mismo tema se repetia mas adelante (Excélsior, enero 28 de 1956). Se
comentaba en esta ocasion el exagerado lucro que afio con afio producian los libros
de texto. Entonces se sugirio que las autoridades sefialaran un justo margen de
ganancia para editores y libreros y, al mismo tiempo, protegieran a los padres de
familia de modestos recursos, como lo era la mayoria de la poblacién. El diario
informoé que el secretario de Educacion Publica anunciaba que €l se reservaba el
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derecho de fijar los precios de los libros de texto, decision que tomaria en el curso
de la siguiente semana. El diario insistia en que el secretario de Educacion Publica
no se inclinara del lado del intervencionismo estatal, pero por otro lado reconocia
que, ante un asunto en el que iba de por medio la formacion de los mexicanos del
mafiana, las autoridades no podian cruzarse de brazos.

11 .16 Las escuelas privadas

Excélsior (enero 17 de 1953) sefialaba que, entre los proyectos del gobierno de
Ruiz Cortines, estaba el de alentar y estimular a los colegios particulares. México,
cuyo Estado era pobre, no podia, s6lo por los 6rganos del gobierno, resolver el
problema de la ensefanza publica. Por tanto, requeria el apoyo de los colegios
particulares, mediante su lozano desarrollo y multiplicacion. El editorial se referia
especialmente a la creacion de la Comision Revisora de Libros de Texto que busca-
ba la forma de mejorar la calidad de su contenido y abaratarlos: la inmensa mayoria
de los padres de familia eran pobres y muchos de los libros usados en esos momen-
tos en las escuelas, incluso en las particulares incorporadas a la federacion, eran
nocivos para los tiernos espiritus de los nifios.

Si el Ideario de la ensefianza mexicana tendia a formar el sentido de patria, la
conciencia clara de los deberes que tenemos para con ella asi como con la fraterni-
dad y solidaridad humanas, nos obliga a empezar por los miembros de la comunidad
mexicana. Los libros de texto, consiguientemente, debian tender a tales fines y
abstenerse por completo de dividir y sembrar odios y resentimientos en los nifios,
quienes crecerian asi llenos de complejos que ensombrecerian toda su vida. £l
Universal (marzo 1° de 1953) sefialaba que la responsabilidad de la Comision Revi-
sora de Libros de Texto era grande. La SEP podia mejorar la calidad de los libros
escolares y, al mismo tiempo, estimular a los escritores y pedagogos mexicanos,
encargandoles la redaccion de aquéllos dentro de los lineamientos que caracterizan
la seleccion de maestros y alumnos.





