CAPITULO X1V

LA SECRETARIA DE EDUCACION PI'JBI’,ICA EN
LOS PRIMEROS ANOS DE LA GESTION DE
NARCISO BASSOLS

1. LA PERSONALIDAD DEL NUEVO SECRETARIO

Bassols nacié en Tenango del Valle, Edo. de México, e hizo todos sus
estudios en la capital hasta titularse de abogado (1919). Destacod siempre
por su aguda y brillante inteligencia y por su energia de caracter. Fue
catedratico de derecho internacional en la UNM y autor de proyectos que
se convirtieron en leyes agrarias y obreras al mismo tiempo que ejercia su
profesion con buen éxito; pero, preocupado por los problemas politicos y
sociales de México y del mundo entero, no se resignd con ser un brillante
abogado. El queria servir a su pais; queria servir a las grandes masas
desnutridas, enfermas e ignorantes. Desde joven echd su suerte con los
desamparados y sefialo los peligros del liberalismo capitalista. En 1929 fue
nombrado director de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales (UNM),
donde cre6 el curso de derecho agrario y la seccion de economia, e
implanto, por “la peregrina idea de que los estudiantes debian estudiar”, los
examenes trimestrales. Esta disposicion provocd la huelga, ocasion que
sirvi6 a Portes Gil para conceder la autonomia a la Universidad Nacional
de México. Ademas de secretario de Educacion, Bassols lo fue también de
Gobernacion y de Hacienda (en tiempos de Cardenas), embajador en Lon-
dres y representante de México ante la Liga de las Naciones, en cuya
tribuna defendi6 a Etiopia y a Espafia, victimas entonces de la agresion
fascista. Luego fungié como embajador en Paris, donde organizo el rescate
de mas de 10 000 republicanos espafioles, detenidos en campos de concen-
tracion, y su envio a México en calidad de asilados. En noviembre de 1944
fue nombrado embajador en Mosct, hasta 1946, cuando regres6 a México.

Bassols fue, en una época de inestabilidad y claudicaciones, un varon
recto en su conducta y en sus ideas. Renuncié a su cargo de secretario
de Gobernacion por haber propuesto al presidente Rodriguez la clausura de
todos los garitos, grandes o pequefios, modestos o lujosos, plan al cual
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Rodriguez se opuso y Bassols se fue a su casa. Su rectitud lo llevaba a
ser rigido e inflexible. Decia de si mismo: “No me interesa la influencia
politica; mi temperamento probablemente no me permitira tenerla nunca; no
s¢ callar lo que pienso” (Bassols, 1964, p. 4). Esta falta de tacto le
enajend a colaboradores leales como Moisés Saenz y J. Guadalupe Néjera.

Estaba enterado de todo. Leia, sin descanso, folletos, revistas y periodi-
cos y, al mismo tiempo, contrastaba su lectura con la realidad. Fue incan-
sable viajero que visitdo toda América y buena parte de Europa (Barbosa,
1972, pp. 208-215).

Bassols rechazaba la posicion liberal del siglo XIX, que juzgaba inade-
cuada para afrontar las necesidades del siglo XIX. Impugnaba el principio
de una economia sin trabas de ninguna clase. Denunciaba la miseria de la
mayor parte de los habitantes del pais como ejemplo nefasto del fracaso
del capitalismo. A México no podria convenirle un gobierno que se limitara
exclusivamente a la politica sin intervenir para nada en las tendencias
economicas del pais. Por el contrario, éste necesitaba un gobierno que
tomara parte activa en tales asuntos.

Asimismo, la idea de que todos los hombres eran iguales ante la ley le
parecia absurda a Bassols. El indigena no tenia antecedentes comunes
sociales o culturales con los autores de la ley, pertenecientes al sector
criollo (europeo) de la nacion mexicana. Esa ley era europea, escrita por
europeos, para europeos y sus condiciones concretas y, por tanto, carecia
de sentido para la vida cotidiana del aborigen. Bassols tampoco admitia la
doctrina de la separacion entre los poderes del Estado. Por el contrario, la
concentracion de la autoridad era frecuentemente necesaria para el buen
funcionamiento del pais. La vetusta controversia sobre federalismo “vs”
centralismo le parecia carente de sentido.

Las causas fundamentales de los problemas economicos y sociales del
pais en el siglo XIX, segin Bassols, permanecian intactas en el siglo XX y
las soluciones debian encontrarse en México, no en Europa. Era preciso
cambiar en el mundo contemporaneo la distribucion de los medios de
produccion —capital, tierra, trabajo— organizando la riqueza en una forma
mejor (Bassols, 1964, p. 35), y ésta era el socialismo que, si bien no habia
tenido mucho éxito en Europa, podria ensayarse en México. Un socialismo
despojado del materialismo historico, podria, por simplista que pareciera,
aplicarse de diferentes maneras y en diferentes circunstancias. “Si la histo-
ria no es toda economia, el Estado sin economia no es nada” (Bassols,
1964, p. 25).

La base del socialismo de Bassols era un Estado activo, presto siempre
a intervenir en los asuntos econdmicos y sociales. Y entre las metas
econdémicas mas importantes emergia la reforma agraria que destruiria el
latifundio y crearia un sistema de pequefias parcelas y ejidos.

Otra idea fundamental de Bassols fue su oposicion sin cuartel a la
Iglesia Catolica. Afirmaba que: “el opio religioso es un instrumento para la
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subyugacion de las masas.” El gobierno, por tanto, debia regular activa-
mente las funciones de la Iglesia Catdlica para quebrantar el dominio que
la religion ejercia sobre las masas (Memoria, 1932, 2, pp. 217-218).

Ademas de sus ideas —factores de conflicto con la mayoria catdlica
del pais— la conducta de Bassols originaba dificultades. Choc6 con Alber-
to J. Pani. secretario de Hacienda, cuando ambos eran miembros de la
comision autora del Plan Sexenal. Francisco Gaxiola, secretario del presi-
dente Abelardo Rodriguez, sustituyé a Bassols para separar a los dos
antagonistas, y después de meses de observarlo lo caracterizd6 como “un
impetuoso con energia desbordante [culpable de] imposiciones pretenciosas
nacidas de la inexperiencia” (Gaxiola, 1938, pp. 91, 97 y 101). Rifi¢ tam-
bién Bassols con Moisés Sdenz, una de las columnas de la educacion rural
en la administracion de Calles. Saenz acusaba a Bassols de relegar la
educacion rural a una posicion de secundaria importancia y le reprobaba su
trato inhumano con los maestros. Sdenz renuncid y con ¢l su viejo amigo
Rafael Ramirez y asi la SEP perdio, a causa de los conflictos con Bassols,
a dos magnificos elementos (Britton, 1976, pp. 28-29).

2. LAS MISISONES CULTURALES

Estas se ampliaron a tres distintos tipos: las viajeras o ambulantes, las
permanentes y las especiales urbanas. Las primeras eran 13, desarrollaban
su labor en distintas partes del pais, y constaban de un normalista, jefe de
la mision, una trabajadora social y profesores de agricultura, pequefias
industrias, educacion fisica, musica y canto, y artes populares.

Las misiones culturales viajeras se organizaron de modo que atendieran
a las necesidades de los maestros rurales: salud e higiene personal y
comunal; crianza y vida doméstica; formas de trabajo y aprovechamiento
de los recursos del medio- formas satisfactorias de vida social y comunal.
Cada uno de estos aspectos era atendido por uno de los expertos de la
mision cultural. De ordinario, la mision funcionaba durante cuatro semanas.
Este sistema parecia suscitar grandes inconvenientes: interrupcion de las
labores de las escuelas, especialmente si la mision coincidia con el inicio
del afio escolar —lo conseguido en esos primeros meses casi siempre se
perdia; si era al fin, el tiempo también se desvanecia—; la molestia y la
contrariedad de los padres de familia por estas interrupciones; la brevedad
del tiempo de la mision para dejar ensefianzas practicas y duraderas. Se
decidio, en vista de estos males, efectuar los institutos al mero principio o
fin de periodos escolares; hacerlos durar mes y medio, a fin de que los
alumnos-maestros tomaran el mes sefialado por el calendario para el mejo-
ramiento profesional y 15 dias més de las vacaciones de los maestros. De
ese modo, no se afectaria el periodo lectivo; se retendria a la mision
viajera en el mismo lugar donde habia operado como instituto, dos o tres
meses después de los trabajos de los maestros, para supervisarlos en plena
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labor profesional y ayudarlos sobre el terreno. Lo que se ganaba en pro-
fundidad se perdia en extension. Habria menos nimero de misiones al afio,
pero su labor seria mas fructuosa.

Los objetivos de las misiones culturales serian los mismos que se les
sefalaron desde su creacion, esto es, mejorar a los maestros en servicio,
cultural y profesionalmente. La comunidad en que se verificaba el instituto
seria la escuela donde demostraran los misioneros como debia trabajar el
maestro en mejoramiento de la comunidad (Memoria, 1932, 1, pp. 113-145).

3. LAS ESCUELAS RURALES

El programa de las escuelas rurales se organizd, en la época de Bassols,
alrededor de los siguientes propdsitos concretos: 1) fortalecimiento de la
salud del campesino y saneamiento de las comunidades rurales; 2) dignifi-
cacion del hogar con la introduccién de formas superiores de vida domés-
tica y la constitucion de la familia como unidad economica efectiva; 3)
mejoramiento de la ocupacion habitual con la sustitucion de habitos rutina-
rios de trabajo agricola por técnicas cientificas, elevando de ese modo la
capacidad productiva del campesino; 4) creacion de una vida social satis-
factoria con sanas formas de recreacion; 5) finalmente, instauracion de
oportunidades para la manifestacion de la vida artistica del pueblo.

Bassols podia sefalar con orgullo que el numero de las escuelas rurales
crecio de 6 044 (1931) a 6 730 (1932), es decir, 686. En cambio, el
nimero de las comunales (sostenidas por la comunidad) disminuy6 de 316
(1931) a 64 (1932), pues la SEP pudo tomar la mayoria de aquéllas bajo su
responsabilidad. Semejante aumento se advirtié en los maestros rurales: en
1931, 8 104, en 1932, 8 950, es decir, 846 (Memoria, 1932, 1, p. 10).

El sueldo de los maestros oscilaba ese afio entre $1 y $3 diarios. Dos
mil ciento setenta y cinco percibian $1; 1 378, $1.50; 3 486, $2 (la mayo-
ria); 900 ganaban $2.50; y una minoria, $3. Era obvio que con salarios de
$1 y $1.50 diarios, la SEP no podia contratar maestros capaces. Se procu-
raba que el sueldo minimo fuera de $2.

La inscripcion y asistencia media de alumnos aument6 también como lo
indica el Cuadro 76.

La conclusion derivada de estas cifras era sombria, pues se estimaba
que habia cerca de dos millones de nifios en el campo en edad propicia
para educarse, y s6lo se atendia a una tercera parte. Los estados educa-
ban a otro medio millon —en un célculo halagiiefio. Todavia quedaba un
millon sin oportunidades educativas de ningiin género.

La Memoria (1932, I, pp. 25-73) hablaba también de la Casa del
Estudiante Indigena, de como en vez de ayudar a contribuir al desarrollo
de las comunidades de los estudiantes, sirvid para el desarraigo de éstos,
pues los alumnos opusieron serias resistencias, al terminar su preparacion,
para regresar a sus lugares de origen. Por tanto, se resolvid dar otra
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CUADRO 76
1931 1932
Cursos para Cursos para Cursos para Cursos para
ninos adultos ninos adultos
Inscripcion 428 412 129 301 466 714 143 316
Asistencia media 327 809 97 384 338 822 103 054
Las diferencias a favor de 1932, son:
Cursos para nifios Cursos para adultos

Inscripcion 38 302 14 015

Asistencia media 11 013 5670

(Memoria, 1932, 1, pp. 10-11).

orientacion a la casa: los alumnos se preparaban alli para ser maestros
rurales. Solo asi se lograba que regresaran a sus lugares de origen. Sin
embargo, la preparacion que recibian en la Casa no era la mas adecuada,
por dos razones: formarse en la ciudad y carecer, en el medio urbano, de
terrenos de cultivo para las practicas agricolas. De ahi que pareciera lo
mejor preparar al maestro en su lugar de origen. Se sospechaba que la
Casa era un pobre método de ayuda, y asi lo comprob6é un cuidadoso
estudio que sugirid crear internados Indigenas. De ese modo, no se des-
arraigaria al indigena.

Se inici6 una Comision de Investigaciones Indigenas en vista de que hasta
ese entonces (1932) se habia venido trabajando con datos sin control. Dicha
comision establecio su primera estacion investigadora en la region tarasca de
los Once Pueblos y comenzd sus estudios en colaboracion con el Departa-
mento Federal de Salubridad y la Secretaria de Agricultura y Fomento. La
Comision estaba formada por un jefe, un etnografo, dos trabajadoras socia-
les, dos agronomos, un experto educador, un maestro de educacion fisica y
el personal administrativo. Mucho se esperaba de este grupo.

La Memoria (1932, 1, pp. 3-17) relata que el secretario realizd una
serie de giras de inspeccion por diversas regiones, aun las mas escabrosas
del pais, donde la SEP tenia escuelas, con no pequefio fruto para la educa-
cioén nacional.

Las normales rurales recibieron también merecida mencion en la Me-
moria (1932, 1, pp. 35-41). Se reconocian como el esfuerzo mas novedoso
y elocuente de la Revolucion en materia educativa y uno de los mas
constructivos de la vida campesina. Buena parte del desarrollo de las
normales se debid a las escuelas rurales. Era indispensable trabajar manco-
munadamente a fin de que los maestros egresados de las normales tuvie-
ran la preparacion adecuada a las regiones donde debian desarrollar su
labor. El trabajo de las normales rurales era de armonia, cooperacion y
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desprendimiento. La Comision Técnica Consultiva recomend6 se apoyara
denodadamente a las normales rurales. Por desgracia, la limitacion del
presupuesto era una rémora constante. La Direccion de las Misiones Cul-
turales no estaba satisfecha con la obra de las normales y determind
efectuar una revision completa de los planes y programas de estudio con
el propodsito de aprovechar la experiencia adquirida. Se procurd establecer
una relacion estrecha entre la escuela agricola y la normal rural, seleccio-
nando en la primera a los que serian maestros rurales (Memoria, 1932, I,
pp. 173-199).

4. LA ENSENANZA PRIMARIA Y OTROS TEMAS

El Departamento de Ensefianza Primaria y Normal conservo la organiza-
cién que recibido en 1928. Su radio de accion era el D.F., cuyas escuelas
oficiales y privadas tenian cerca de 200 000 alumnos. Todavia quedaban 50
000 nifios sin educacion por falta de locales y de personal docente.

El Departamento tenia a su cargo la organizacion y direccion de la
educacion primaria, si bien carecia de legislacion a la cual sujetarse. La
ley de educacion primaria de agosto 15 de 1908 era inaplicable por diver-
sas razones. Se estudid un proyecto de ley que remediara esta situacion.
El Departamento incluia en su area de accion los jardines de nifos, y
dividio al D.F. en zonas. Las 16 primeras comprendian propiamente el
radio de la capital y eran las urbanas, las otras 9, foraneas. Esta division,
si bien no perfecta, obedecia a un método, ahorraba energias y tiempo a
los inspectores y facilitaba el control de la oficina. La estadistica escolar
de 1932 del Departamento aparece en este cuadro:

CUADRO 77
Numero de Numero de L, Asistencia
Concepto Inscripcion .
escuela maestros media
Jardines de nifios 61 248 10 046 7 427
Escuelas primarias 368 3299 165 802 138 895
TOTAL 429 3 547 175 848 146 322

(Memoria, 1932, 1, p. 251).

Se siguid trabajando de acuerdo con los postulados de la escuela activa,
con las adecuadas adaptaciones al medio social y a las condiciones de las
escuelas. Con este sistema de ensefianza los alumnos trabajaban pensando,
aprendian haciendo y estudiaban desarrollando su capacidad creadora. Se
procuraba desterrar la inactividad de los alumnos y el verbalismo de los
maestros, es decir, se sustituian las clases orales y pasivas por la educa-
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cioén activa. Al mismo tiempo, se averiguaban las condiciones del medio,
las necesidades sociales, las ocupaciones de papas y vecinos, las industrias,
etcétera, a fin de que el alumno las conociera y descubriera los problemas
de accion y pensamiento relativos al hogar, al medio y a la comunidad, los
sintiera y se interesara en solucionarlos. En consecuencia, el nifio era
factor de su propia educacion.

Con todo, en vista de las limitaciones de espacio y presupuesto y la
falta de elementos para los trabajos de investigacion y experimentacion, el
Departamento no pudo realizar sus anhelos con este método, y se vio
obligado a sistematizar algunas materias fundamentales, como la lengua
nacional y la aritmética, y admitir, con todo cuidado, que muchos temas se
desarrollaran en forma verbalistica. Por tanto, se formularon programas
minimos de las asignaturas principales, sin darles el caracter que tenian en
la escuela verbalista, de acuerdo con lo prescrito en los congresos, y se
sefalaron horarios para ordenar las labores. Dentro de este mismo propdsi-
to se efectud la clasificacion de los alumnos, mediante pruebas pedagogi-
cas y psicologicas, con el fin de obtener la mayor homogeneidad posible en
los grupos escolares.

Dentro de las peculiaridades del método empleado, se realizaron diver-
sas actividades tales como concursos sobre temas de clase, o con finalida-
des artisticas: exposiciones de trabajos de investigacion o de actividades
manuales y otras labores relacionadas con la campafia pro-arbol, campafia
de transito, aseo, puntualidad, etcétera; clubes de lecturas, de cuentos, de
dramatizacion, geografia, etcétera.

La jefatura del sector organiz6 la Academia de Educacion, integrada
por un director de cada una de las zonas escolares del sector, un secreta-
rio y dos inspectores representantes del cuerpo de inspectores. El objetivo
de la Academia fue servir de centro de consulta y orientacion en el
aspecto técnico de la ensefianza. La Academia realizd6 dos estudios, uno
sobre el ahorro escolar y otro sobre la apreciacion de la labor de los
maestros. Se formo, también, una comision permanente de pruebas sobre
el aprovechamiento de los alumnos.

Se establecieron agrupaciones de padres de familia que contaban con
62 303 socios y reunieron $40 937.56 para adquirir material escolar y
reparar edificios. Las escuelas tenian, por su parte, sociedades de alumnos
que intervenian directamente en el gobierno de las mismas, cuidaban de la
disciplina, aseo, planes de accidon civica extraescolar, excursiones, tienda,
etcétera.

Asimismo, atendio a las materias especiales —dibujo y trabajos manua-
les. Se crearon o desarrollaron bibliotecas y teatros escolares.

Los jardines de nifios no se quedaron rezagados. Eran en ese tiempo
64, algunos situados en las delegaciones lejanas para beneficio de los nifios
campesinos. Se siguieron las doctrinas froebelianas. Se disolvieron los gru-
pos rigidos. En cada uno de los jardines del D.F. existia una agrupacion de
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padres y educadores. Estas llegaron a tener 6 308 miembros y ayudaron
con $20 562.23 al mejoramiento de los planteles. El jardin de nifios ayuda-
ba a mejorar el ambiente hogarefio con clases practicas a las madres
sobre corte y confeccion, cocina, lavado, planchado, etcétera.

Las escuelas nocturnas recibieron la atencion adecuada a sus necesida-
des especiales, ya que sus alumnos eran adultos. Consiguientemente, ade-
mas de la cultura necesaria, se procur6 que los programas trataran
problemas sociales: higiene, puericultura, adiestramiento fisico, manual y
artistico, deportes, trabajos manuales, labores femeniles, orfeones, etcétera.
El Departamento de Salubridad colabor6 con el programa de higiene, pue-
ricultura y curaciones (Memoria, 1932, 1, pp. 247-262).

5. EL LAICISMO EN LA PRIMARIA

Bassols extendié con diligencia el laicismo en la primaria e “hizo ver
claramente su concepto de que la religion no tenia lugar en el mundo
contemporaneo porque... ‘el hombre moderno tiene fe en su propio poder
para la destruccion del mal. La otra fe ha muerto’” (Britton, 1976, p. 27;
Bassols, 1964, p. 48).

Se recordard que ni el Art. 3° ni la ley de Calles (1926) prohibia a los
ministros de culto ser profesores. Quiza no se llegd a esta prohibiciéon por
la escasez de los maestros de primaria. Bassols impulsd, sin embargo, una
reforma en este sentido y logrdo que el presidente Ortiz Rubio promulgara
las normas revisadas para las escuelas primarias privadas (abril 19 de
1932), cuya seccion 1V, Art. 4° prohibia que los ministros de cualquier
denominacion ensefiaran en las escuelas (Memoria, 1932, 2, pp. 107-110).
Por lo demas, la regulacion no diferia de la de 1926 (Memoria, 1926, p.
41). El gobierno conservaba el derecho de amonestar, multar o aun clausu-
rar las escuelas primarias por violaciones. La facultad de clausurar era
necesaria en primaria, pues en ésta el reconocimiento de certificados ofi-
ciales no era tan importante como en secundaria. El gobierno requeria, por
tanto, un arma diferente, si trataba de imponer el laicismo en las escuelas
primarias.

Bassols aleg6, en defensa de la expulsion de los ministros religiosos del
aula, un argumento falaz: ningun ministro del culto podia ensefiar a los
nifios sin impartir algin elemento de su religion (Memoria, 1932, 2, pp.
103-105). La Union Nacional de Padres de Familia protestdé en un docu-
mento dirigido al presidente Ortiz Rubio. Aquélla argiiia que la regulacion
era inconstitucional, primero, por restringir un articulo de la Constitucion y,
segundo, por venir del Poder Ejecutivo. Ademaés, la Unioén objetaba que el
cierre y multa de las instituciones se efectuara sin juicio alguno y sélo por
la accion del Ejecutivo.

No tardo el secretario de Educacion Publica en responder a la protesta.
Declar6 que el Ejecutivo estaba dentro de sus derechos de hacer observar
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el Art. 3°, y sobre la protesta de que la regulacion violaba unas libertades,
Bassols comentd que ciertos derechos, en algunos casos, eran otorgados y
también limitados por la Constitucion y el conflicto resultante debia solucio-
narse por una interpretacion juridica. Por ultimo, afiadié que el Ejecutivo
gozaba del derecho de imponer sanciones por faltas en el cumplimiento de
las leyes (Memoria, 1932, 2, pp. 238-247; Excélsior, junio 22, julio 14.y 28
y agosto 12 de 1932).

La inflexibilidad de Bassols por querer implantar entonces un laicismo
mas radical en las escuelas impulsd a los catdlicos a apelar directamente
al presidente Ortiz Rubio para demandar la modificacion de la ley y sugerir
que el conflicto se sometiera al arbitraje de la Facultad de Leyes y Cien-
cias Sociales o de alguna otra institucion juridica para obtener un juicio
imparcial. A Bassols se le ataco de “agresivo e impulsivo” y se subrayd
su “‘juventud” (Memoria, 1932, 2, pp. 249-251).

Ortiz Rubio apoyd a su secretario. Afirmd que estaba al tanto de la
disputa y que no habia titubeado un momento en apoyar a Bassols. Este,
por su parte, declar6 que la UNPF perdia su tiempo apelando al Ejecutivo,
cuando el curso legal correcto era solicitar amparo a la Suprema Corte de
Justicia para que decidiera sobre la legalidad de la accion del gobierno. Sin
embargo, Bassols advirtio que si la Suprema Corte decidia contra el Ejecu-
tivo, el Congreso admitiria, sin duda, la legislaciéon adecuada para hacer
cumplir el Art. 3° (Memoria, 1932, 2, pp. 255-258; Excélsior, julio 28 de
1932). En conclusion, la solicitud de la UNPF no podia prosperar.

A las protestas por la estricta aplicacion del Art. 3°, se afiadieron otras
por los servicios médicos introducidos en las escuelas primarias incorpora-
das. Los rumores sobre esta orden de la SEP insinuaban que un examen
médico de naturaleza impropia iba a hacerse a los nifios y que el programa
tenia metas inmorales. Bassols negd estos infundios y replicé que un médi-
co, elegido por las mismas escuelas privadas, podia efectuar la inspeccion,
y acuso a la UNPF de difundir falsos rumores para concitar al pueblo de
Meéxico contra la SEP (Memoria, 1932, 2, pp. 247-249; Excélsior, julio 14
de 1932).

El conflicto de los padres de familia con Bassols no terminaria alli.
Pronto se encond con una nueva disposicion del emprendedor secretario: el
proyecto sobre la educacion sexual, tema de otro apartado.

6. LA ENSENANZA NORMAL (LA ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS)

El siguiente cuadro compara los afios 1931 y 1932 en la Escuela Nacional
de Maestros. Hubo una baja sensible de 308 alumnos en el ntimero total
de estudiantes.

Se consider6é inadecuado el antiguo plan de estudios y se realizd una
investigacion para descubrir sus deficiencias, la cual dio origen a un nuevo
plan de estudios que se puso en vigor para tratar de corregir las deficien-



600 TENDENCIAS EDUCATIVAS OFICIALES EN MEXICO

CUADRO 78
1931 1932

Numero de grupos 17 17
Numero de profesores:

Hombres 51 46

Mujeres 23 16
TOTAL 74 62
Inscripcion de alumnos:

Hombres 380 252

Mujeres 1031 777
TOTAL 1411 1029
Asistencia efectiva:

Hombres 314 232

Mujeres 940 714
TOTAL 1254 946

(Memoria, 1932, 1, p. 264).

cias observadas en el anterior (no se reproduce el plan). El plan entrd en
vigor para el primer afio profesional y quedo el antiguo para el segundo y
tercer afios. Paulatinamente se fue introduciendo el nuevo plan. Se trat6é de
facilitar mas el trabajo de generalizacion entre la practica y la metodologia.
Anteriormente se ensefiaban las diversas técnicas simultaneamente en cada
ciclo y asi el alumno no obtenia una vision organizada de conjunto de la
metodologia de cada materia.

El consejo técnico se dedico a preparar el nuevo reglamento, que en
fecha proxima se promulgaria. Quinientas cuarenta y cinco personas reci-
bieron el titulo correspondiente.

Siguieron funcionando las escuelas primarias anexas matutina y vespertina y
el anexo al jardin de nifios Lauro Aguirre. Se impartieron cursos de perfeccio-
namiento para los maestros. Los cursos eran de técnica de la ensefianza de
lengua nacional, de aritmética y geometria, de materias sociales, de dibujo,
canto, educacion fisica, estética y uno general de jardin de nifios.

Respecto de la proteccion al maestro, existian ya las leyes de inamovi-
lidad y de escalafébn, de modo que podian ellos dedicarse con mayor
tranquilidad de espiritu a la tarea que les estaba encomendada. Dichas
leyes adolecian, por ser las primeras, de diversas deficiencias que se trata-
ba de corregir. Se estudiaban las reformas adecuadas.

La Memoria se refiere también a la educacion privada. Reconocio su
importancia, maxima en esta época de estrechez del presupuesto. La SE-
Pexigid, para que la colaboracion fuera provechosa, condiciones higiénicas
pedagogicas semejantes a las de escuelas oficiales.

Al promulgarse, en julio 22 de 1926, el reglamento de escuelas particu-
lares, se creyd que éste seria suficiente para garantizar el laicismo educa-
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tivo de toda la educacion primaria, lo mismo que el minimo de requisitos
de eficacia pedagdgica e higiene escolar de las escuelas particulares. Sin
embargo, la amplitud del articulo 11° del reglamento citado —concedia a
los ministros de culto y miembros de corporaciones religiosas ser profeso-
res de escuelas particulares— frustré de hecho el espiritu de laicismo del
reglamento principalmente en los Arts. 1°, 5°, 6°, 9°, 14°, 15° y 20°. Se
hizo entonces necesaria una nueva reglamentacion mas explicita que garan-
tizara los requisitos apuntados. Esta se promulgd en abril 19 de 1932. Ahi
aparecio la prohibicion de que los ministros de culto o miembros de una
congregacion religiosa fueran profesores.

7. LA ENSENANZA TECNICA

La Memoria comienza por definir lo que consideraba ensefianza técnica: la
que tenia por objeto adiestrar al hombre en el manejo inteligente de los
recursos teodricos y materiales que la humanidad habia acumulado para
transformar el medio fisico y adaptarlo a sus necesidades.

El problema de la primaria era: ;como educar a los centenares de nifios
con una ideologia nacional de modo que fueran buenos ciudadanos y pose-
yeran el dominio de sus facultades innatas? El problema de la escuela
técnica era: jcuantos y cuales expertos deben prepararse para que la
estructura determinada de producciéon de cambio de un pais se sostuviera y
progresara? La ensefianza técnica se orientd hacia el estudio de las cosas
utiles y de los modos de su produccion y perfeccionamiento, fuera de la
consideracion de los valores humanos.'

8. LA ENSENANZA SECUNDARIA

Desde enero 1° de 1932, la Direccion de Escuelas Secundarias se convir-
tio en Departamento por su creciente importancia dentro del cuadro de la
educacion nacional (Memoria, 1932, 1, p. 315).

La poblacion escolar de 10 000 alumnos de secundaria representaba
solo dos quintas partes de los 25 000 adolescentes de la capital. Al nuevo
Departamento se le habia asignado el fomento, organizacion y direccion de
la secundaria en sus diversos aspectos: gobierno y orientacion de las es-
cuelas en el D.F., estados y territorios; la inspeccion y control de los
particulares; la articulacion del sistema de secundarias con las primarias y
la preparatoria; la orientacion y guia de las escuelas secundarias y de los
estados, y registro y revalidacion de éstas.

' No trae plan de estudios del Departamento (Excélsior, abril 1° de 1932). Bassols nombré a
Luis Enrique Erro (1897-1955), politico y astronomo, fundador del Observatorio de Tonanzintla
(1941), director de ensefianza técnica.
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Se estudiaron los aspectos social y vocacional de la secundaria, que
marcaban fines dentro de las actividades, y el académico, relativo al plan
de estudios. Se subrayd el ideal social como fin educativo principal. Se
trataba de mantener la secundaria en relacion constante con los aspectos
economico, politico, social, ético y estético de la vida, base fundamental de
todas sus actividades dentro y fuera de las aulas. La secundaria tenia
obviamente matices diferentes de los de la primaria por dirigirse al adoles-
cente, cuando los ideales del hombre empezaban a perfilarse.

En el grado y extension que les correspondia, se atendia también a la
educacion estética, por el dibujo, la musica, los trabajos manuales, la danza,
los juegos organizados y los deportes.

Se establecieron los siguientes objetivos de la escuela secundaria: 1)
hacer que los conocimientos que en ellas se impartian no tuvieran como
unico fin el especifico de los conocimientos, sino se usaran para entender
y mejorar las condiciones sociales que rodeaban al educando; 2) encauzar
la incipiente personalidad del alumno y sus ideales para que fuera capaz de
desarrollar una actividad social, digna y consciente; 3) formar y fortalecer
los habitos de trabajo, cooperacion y servicios; 4) cultivar el sentimiento de
responsabilidad; 5) despertar en los alumnos la conciencia social a fin de
que dentro de una emotividad mexicana se creara un amplio y generoso
espiritu de nacionalismo; 6) hacer que los programas detallados respondie-
ran a las exigencias sociales.

Se pensaba que las materias de ensefianza, socialmente encauzadas,
desarrollarian las actividades recreativas y vocacionales: danza, juegos or-
ganizados, deportes, canto, musica, dibujo, artes manuales y domésticas; las
actividades encaminadas al conocimiento y aprovechamiento del mundo
fisico, con la botanica, zoologia, anatomia, fisiologia, etcétera; las relaciona-
das con la incorporacién de los alumnos al medio social, tales como geo-
grafia, historia, etcétera; las de adquisicion y dominio de los instrumentos
fundamentales de la cultura: lengua espafiola, otros idiomas, literatura, arit-
mética, algebra, geometria y trigonometria. Las actividades fuera del salon
de clases ayudarian a formar habitos adecuados, por tanto, se invitd a los
alumnos a organizar y funcionar en los siguientes servicios: sociedades de
alumnos, organizacion y funcionamiento de la biblioteca; organizacion y
funcionamiento de las fiestas sociales y civicas, de deportes y juegos, de
sociedades de caracter literario, de salas de estudio, de tienda escolar, de
orquesta y orfeones (Memoria, 1932, I, pp. 317-319).

En el aspecto vocacional, la secundaria debia desarrollar un trabajo
vocacional y también ofrecer una educacion prevocacional. El primero pre-
tendia que la escuela secundaria, desde el primer afio, dedicara a los
alumnos a actividades diferentes, abiertamente vocacionales, artisticas, cien-
tificas, de humanidades o profesionales. La segunda consistia en que la
educacion del alumno coincidiera con la practica de actividades variadas,
que permitieran realizar, en el campo intelectual, fisico, artistico y manual,
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experiencias para darle oportunidad al alumno de revelarse a si mismo y
ocasion a los profesores de observar el trabajo de aquél y de des« cubrir
en qué campo mostraba mayores capacidades.

Con este proposito, las escuelas secundarias, desde su fundacion, reali-
zaron mediciones mentales, de grupo e individuales, que permitian ver quién
tenia capacidades para la labor intelectual y quién no. Estas mediciones
ayudaban a organizar grupos semejantes en capacidades y a ofrecerles
programas adecuados. En el campo de materias optativas, la escuela se-
cundaria inici6 cursos diferenciales que permitian al alumno dedicarse de
lleno a ocupaciones de acuerdo con su capacidad e inclinacion.

Para ayudar a este trabajo de descubrimiento de las propias cualidades,
se determind que a los alumnos del ultimo afio de secundaria se les
impartieran conferencias a cargo de personas que habian tenido éxito en
actividades comerciales, industriales, artisticas, etcétera, a fin de que los
estudiantes pudieran percatarse si tenian las inclinaciones y capacidades
requeridas en dichas actividades.

Por otra parte, se encargd a los maestros de planta y jefes de grupo
que observaran minuciosamente todas las circunstancias que rebelaran la
tendencia o inclinacion del alumno.

En el aspecto académico, se hizo la revision del plan de estudios elabo-
rado hacia algunos afios y que requeria reformas evidentes.

Se consider6 que el ciclo de secundaria constituia por si mismo una
unidad dentro del sistema educativo nacional, con propdsitos concretos que
lo caracterizaban y lo distinguian de otras unidades. No debia ser ni una
mera continuacion de la primaria ni una simple antesala de la universidad.
La secundaria era para los adolescentes.

El plan de estudios debia buscar: 1) promover y conservar la salud de
los educandos; 2) ampliar y perfeccionar la educacion impartida en la pri-
maria, para elevar el nivel de la cultura media nacional; 3) mejorar la
personalidad moral de los individuos mediante la formacion de normas de
conducta dignas y de altos y nobles ideales de vida; 4) formar la concien-
cia fisica activa; y 5) finalmente, cooperar al desarrollo del bienestar y de
la riqueza publicas para encauzar las fuerzas productoras individuales por
senderos de accion mas eficaces (Memoria, 1932, 1, p. 326).

La SEP se preocup6 también por establecer una articulacion organica
entre la secundaria y la primaria, tanto en planes de estudio y programas
como en métodos y control social de los alumnos. El contenido académico
del plan de estudios de la secundaria debia ser continuacion del de la
primaria, con la natural diferencia reclamada por la edad y las necesidades
de los alumnos, y por el grado superior del conocimiento que habla de
impartirse.

El plan de estudios reformado aparece en el cuadro siguiente:
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CUADRO 79

Plan de estudios para las escuelas secundarias federales

Numero

Primer ano de horas a

la semana

5

de geometria y nociones de algebra

Primer curso de ciencias biologicas, fundamentalmente botanica

Primer curso de espafiol
Geografia fisica

Civismo

Dibujo de imitacion
Orfeén

Artes manuales

Juegos y deportes
TOTAL

Optativas: 2 horas, inglés o francés
Segundo ario

Segundo curso de mateméaticas, algebra y geometria plana
Segundo de ciencias biologicas, fundamentalmente zoologia
Fisica

Geografia universal, fundamentalmente humana

Segundo de espafiol

Dibujo constructivo

Artes manuales

Civismo

Orfeon

Juegos y deportes

TOTAL

NN = WD W R W

[\
(o)}

N o= NN W W W R W N

[\S]
|

Optativas: 3 horas, inglés o francés, 2 horas musica instrumental, taquigrafia,

organizacion y administracion del hogar.
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Tercer ario

Tercer curso de matematicas. Geometria en el espacio y trigonometria 4
Tercer curso de ciencias biologicas, anatomia, fisiologia e higiene 3
Quimica 4
Literatura espafiola e hispanoamericana 3
Geografia de México 2
Civismo 2
Historia de México 3
Historia universal 2
Juegos y deportes 2
Modelado 1
TOTAL 26

Optativas: 2 horas, artes manuales, contabilidad. aritmética mercantil; 2 horas,
inglés, francés, aleman

(Memoria, 1932, 1, pp. 325-326).

Los maestros de secundaria debian ayudar al estudiante a elaborar un
método de estudio, ya que en la primaria el conocimiento se les habia
presentado en forma sencilla e intuitiva.

Los programas eran diferentes, y esta diferencia permitia que el alumno
se percatara de cuales eran sus capacidades y, consiguientemente, las
cultivara.

Se suponia que las materias del plan de estudios y su detalle en los
programas estaban intimamente ligados con el método. Por tanto, los profe-
sores debian determinar cuales eran los mas apropiados para la organiza-
cion, presentacion y suministracion de motivos de las unidades de estudio
asi como por lo que hacia a los métodos relativos al trabajo individual y
colectivo. Los métodos debian atender a la accion y a la formacion del
espiritu de iniciativa, de cooperacion, de responsabilidad y de altruismo, de
suerte que se realizara un trabajo vigoroso de socializacion de las materias.

No se descuido el otro aspecto. Asi como la secundaria se articulaba
con la primaria, aquélla debia hacerlo con la preparatoria, con las escuelas
normales, con las técnicas, etcétera. En consecuencia, deberia procurar
que la preparacion académica, asi como los métodos de estudio, los habitos
de investigacion personal y las prendas de caracter de que proveia a los
alumnos, dieran a éstos el necesario bagaje para realizar con éxito estudios
superiores y llegar a ser directores sociales (Memoria, 1932, 1, pp, 326-
328).

Por otra parte, la secundaria no debia desentenderse del hecho de que
un buen numero de estudiantes que pasaban por ella no lograban, por
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circunstancias personales, terminar el primer ciclo de estudios, y para im-
pedir que resultaran afectados gravemente sus intereses y deprimidos por
sentirse fracasados, la secundaria debia organizar su plan de estudios de
manera tal que presentara diversas salidas en cada una de las etapas y
permitiera que el alumno abandonara la escuela, al concluir cualquiera de
los tres afios de secundaria, llevando unidades completas de conocimientos
que le fueran utiles.

Para la articulacién adecuada con las escuelas vocacionales, asi como
la exploracion de las vocaciones, el plan de estudios de secundaria se
enriquecié con materias de caracter optativo que lo hacian mas flexible,
practico y adecuado para satisfacer las exigencias individuales y sociales.

Las secundarias eran ocho en el Distrito Federal y siete en los estados,
con 6 885 alumnos. Ademas, habia cinco escuelas secundarias anexas con
1 045 alumnos; 20 secundarias incorporadas con 1 476 alumnos, y siete
secundarias con una incorporacion especial de 939 alumnos. El gran total
era de 10 345 alumnos (Memoria, 1932, 1, pp. 329-331).

En 1931, a causa de una disminucion seria del presupuesto, se impuso
la cuota general de $10 por alumno.

En diciembre 29 de 1931, el presidente Pascual Ortiz Rubio firmé el
decreto revisado de incorporacion para escuelas secundarias privadas. Este
extendia el control del gobierno sobre las escuelas incorporadas que estu-
vieran en manos de organizaciones religiosas. La nueva ley negaba la
incorporacion a cualquier escuela secundaria operada por una organizacion
religiosa, proscribia la ensefianza de la religion, en cualquier forma, en la
secundaria, y prohibia a los ministros de todos los credos ensefiar en las
escuelas incorporadas. Finalmente, la nueva ley proscribia también el uso
de simbolos religiosos en las escuelas (Memoria, 1932, 2, pp. 162-165;
Excélsior, enero 1° de 1932; EIl Universal, enero 1°, 13 y 23 de 1932;
Britton, 1976, I, p. 35). Este decreto iba mas alla del Art. 3° de 1917 al
prohibir que los ministros de cultos ensefiaran en las escuelas privadas
incorporadas tanto primarias como secundarias. Bassols (E/ Universal,
enero 8 de 1932) ofrecid a los padres de familia, cuyos hijos tenian
dificultad de seguir en secundarias catolicas a punto de perder la incorpo-
racion por el decreto de diciembre 29 de 1931, fundar mas secundarias de
paga con una cuota inicial de $5 que se repetiria a mitad del afio y $1
para laboratorios, en vez de las cuotas de $15 a $30 de las particulares.

9. LA COMISION TECNICO-PEDAGOGICA DE JALAPA

Evento importante por estas fechas fue la reunion en Jalapa, Ver., no de
un Congreso Pedagogico sino de una Comision Técnico-Pedagogica, cuyo
cometido era estudiar dos temas fundamentales: la escuela primaria y la
normal® El promotor del grupo fue el profesor Gabriel Lucio e intervinieron
ademas los profesores Froylan Parroquin, Joaquin Jara Diaz, Justino Sar-
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miento, Ernesto Fuentes, Manuel C. Tello, Aureliano Hernandez Palacios,
Jacinto Lara y Porfirio Aburto, el licenciado Vicente Lombardo Toledano y
el profesor Luis G. Monzoén fueron invitados especialmente por el goberna-
dor Adalberto Tejeda, quien habia convocado la reunion.

Las deliberaciones fueron agitadas. Surgieron dos bandos, el de los
tradicionalistas, defensores de la escuela clasica, modificada en algunos de
los procedimientos, y el de los radicales que, a la postre, impuso sus
atrevidas conclusiones.

Tres temas basicos se trataron sobre la escuela primaria: objetivos,
organizacion y actividades. Se formularon las siguientes conclusiones:

1) Objetivos de la escuela primaria. Preparar a las comunidades para
explotar la riqueza socializada, en provecho de las clases trabajado-
ras y el perfeccionamiento institucional del proletariado. La escuela
deberia, para lograr este proposito, orientar a las comunidades a
llevar una vida higiénica y confortable basada en una alimentacion
racional.

2) Organizacion. La educacion primaria se organizaria en forma tal que
ofreciera al educando, tanto en la escuela como en el medio fisico y
social, motivos que favorecieran integralmente su desenvolvimiento
funcional. Provocaria, por tanto, inspiraciones provechosas y discipli-
nas enérgicas, a fin de despertar y robustecer la voluntad de los
grupos. La primaria seria centro de trabajo, donde el educando se
gjercitara en producir, con un fin utilitario y de caracter social; fun-
cionaria, asimismo, como laboratorio donde se forjara una ideologia
fundamentalmente socialista y una cultura que sirviera para explicar,
al alcance de los alumnos, los principios fundamentales del trabajo, la
produccion y la lucha de clases. Las escuelas se organizarian de
forma que contaran con todos los elementos necesarios para la edu-
cacion.

3) Actividades de trabajo productivo; para conocer y crear estructuras
sociales; para conocer y transformar la naturaleza; para adquirir
medios de expresion, relacion y calculo, y trato social.

Las asignaturas clasicas daban lugar a una serie de cinco actividades,
cuya caracteristica fundamental era mantener al nifio en constante actividad.

1) Actividades para conocer y transformar la naturaleza. Estas encerra-
ban dos tendencias o propositos: el nifio conoce el mundo en que
vive; se le introduce en ¢l mediante la observacion y la experimenta-
cion; el nifio se persuade de que el hombre transforma el mundo
constantemente y participa en él. Figuraban, desde el primero hasta
el sexto afio, observaciones de las faenas campestres y participacion

*No se indica la fecha.
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en ellas, en la medida de las posibilidades; estudio de plantas y
animales; observaciones y examenes de las distintas partes, funcio-
nes biologicas, el influjo del ambiente, el papel de los abonos, los
riegos, etcétera; observacion de la vida de las abejas, el parasitismo,
analogia con la sociedad humana, etcétera.

En otro tipo de actividades de conocimiento de la naturaleza, se
observaria la escuela, la casa, la calle, el pueblo, la loma, etcétera.
Asimismo, el Estado, la Republica, el mundo.

2) Actividades para conocer estructuras sociales y crear algunas de
éstas, con observaciones sobre la familia, la escuela, la asociacion de
trabajadores y la sociedad en general. El ayuntamiento, el gobierno
del estado, el gobierno federal, las injusticias, etcétera, los esfuerzos
de grupo, la guerra de Independencia, la Reforma, la Revolucion, los
inventos notables, etcétera.

3) Actividades para adquirir medios de expresion, relacion y célculo que se
ejercitaban con practicas de lenguaje oral y escrito, lectura, copia, redac-
cion, descripciones, relatos, etcétera. La expresion en barro, cera, yeso,
plastilina, construcciones en carton, madera, etcétera. Problemas aritméti-
cos desde las sencillas nociones numéricas hasta otros mas complicados,
el sistema monetario, el métrico decimal, nociones de agrimensura.

4) Actividades de trabajo productivo como practicas de jardineria, agri-
cultura, apicultura, preparacion de refrescos y dulces, construccion
de juguetes, etcétera.

5) Las actividades de goce social (recreativas o ludicas), comprendian
juegos libres y organizados, marchas, carreras, competencias, organi-
zacion de festivales de todo tipo, concursos, etcétera.

La Comision Técnico-Pedagodgica no tuvo tiempo de elaborar el plan de
actividades de la escuela normal. Trazo, para la organizacion de la normal,
los lineamientos generales basicos. Desgraciadamente, no se conservan los
documentos que la describen (Zilli, 1966, I, pp. 340-352).

Se recordara que tres gobernadores de la época, Jos¢ Guadalupe Zuno
de Jalisco, Tomas Garrido Canabal de Tabasco y Adalberto Tejeda de
Veracruz, representaban la vanguardia del socialismo en México. Se habra
notado, en las conclusiones de esta Comision Técnico-Pedagdgica, mas que
el lenguaje tipico del socialismo marxista, su ideologia, preludio de la es-
cuela socialista de la administracion de Cardenas.

10. RA FAEL RAMIREZ (1885-1959): VOCERO DE LA ESCUELA DE LA
REVOLUCION

Digno remate de este capitulo resulta la figura de Rafael Ramirez, cuya
actividad en la consolidacion de la educacion rural, se dirige a la busqueda
de la unidad, antecedente necesario de la integracion nacional.
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Naci6 en Las Vigas, Ver. Obtuvo su titulo de profesor en Jalapa, Ver.
(1905), donde recibi6 la influencia de Enrique C. Rébsamen. En la Hacien-
da de Palo Blanco de la Huasteca inicia Ramirez su labor magisterial.
Pas6 de ahi a otros lugares de Veracruz y de otras entidades. La Revolu-
cion lo sorprende en la capital de la Republica, dedicado a la ensefianza en
una institucion de industrias y oficios. Escribe en 1915 su primer libro: La
Escuela Industrial, en el cual comparaba la ensefianza técnica practicada
en México con la de Europa y Norteamérica y proponia innovaciones que
intentaban hacer mas eficaz el esfuerzo educativo. En la doctrina que orienta
su obra, se transparenta el entusiasmo por la escuela de la accion de John
Dewey y por la educacion integral de Pétr A. Kropotkyn (1842-1921).
Coopera con Vasconcelos en la recién fundada SEP y aprovecha la ocasion
del impulso que la educacion rural recibe de Vasconcelos para transferir al
escenario rural toda su experiencia sobre la técnica de la ensefanza de las
pequeiias industrias. Forma parte en 1923 de la primera mision cultural
establecida en Zacualtipan, Hgo., el modelo segin el cual se establecerian
otras Casas del Pueblo —expresiva designacion de la escuela rural en aque-
llos tiempos. Rafael Ramirez fue jefe de las Misiones Culturales (1923-1924)
y, mas adelante (1935), del Departamento de Escuelas Rurales.

Desde entonces hasta su muerte, la ensefianza rural fue el objeto de sus
afanes y de su actividad. Junto con Moisés Saenz, primero, y con Narciso
Bassols, después, establece los principios, normas y actividades de la educa-
cion rural. Funda escuelas —las Casas del Pueblo— y organiza la supervi-
sion de las mismas, crea el aparato administrativo necesario para sostener la
estructura, Todavia endeble, de las escuelas rurales; planea y dirige. Ade-
mas, escribe sin descanso libros y guias didacticas para el maestro rural y
se lanza a expresar la doctrina que fundamenta la ensefianza del campesino.

A la pluma de Ramirez se deben: La escuela de la accion dentro de
la enserianza rural (1924); Como dar a todo Meéxico un idioma (1928);
La ensefianza de la escritura (1929); La educacion en los Estados Uni-
dos (1928) y El cuento y la expresion dramatica (1930); la serie, El
Sembrador, Libros de lectura para las escuelas rurales, 4 libros; La
escuela proletaria: cuatro platicas acerca de la educacion socialista
(1935); Formacion y capacidad de los maestros rurales para hacer
eficaz la accion de la escuela en los pueblos Indigenas (1935); una serie
de lecturas para el ciclo inferior denominada: Plan Sexenal Infantil (1937);
Curso breve de psicologia educativa (1937); Técnica de la ensefianza
(1937); Curso de educacion rural (1938); una serie de manuales didacticos
sobre la ensefianza de la ortografia, del lenguaje, la historia, la geografia,
civismo, lectura y aritmética. Organizacion y administracion de escuelas
rurales (1945); La educacion normal y la formacion de los maestros
rurales que Meéxico necesita (1954) y Varios (1940-1949). Sus Obras
Completas se publicaron en Jalapa (1968), 11 vols.
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Ramirez encuentra tiempo para hacer aiin mas: redacta circulares, dicta
conferencias, pronuncia discursos, inspecciona escuelas, dirige el Departa-
mento de Escuelas Rurales e Incorporacion Cultural Indigena, asesora a
quienes lo suceden en las responsabilidades de la administracion. Ramirez
redondea la ingeniosa idea de la Casa del Pueblo, cuyo proposito es edu-
car al indio y al campesino para que aprecien por si mismos el estado de
dependencia y subordinacion en que se encuentran y capacitarlos para que
emprendan su propia liberacion.

Ramirez aprovecha las ideas de la escuela moderna de Ferrer Guardia,
de franca tendencia racionalista; de la escuela nueva de Eislander, que
pone en la naturaleza el estimulo para el desarrollo; y de la escuela
integral de Kropotkin, que subraya la actividad manual. La revolucion in-
dustrial, que influye fundamentalmente en el desarrollo de las naciones
europeas y de Norteamérica, sefiala la necesidad de realizar en México un
cambio sustancial en la instrucciéon. Ramirez aprovech6 las ensefianzas de
Palavicini, a quien reconoce como la primera persona que comprendio la
necesidad de dar a la juventud una sélida cultura técnica. A €l debid poder
visitar Norteamérica, donde aprendié la ensefianza de las técnicas emplea-
das en el vecino pais para adaptarlas, en forma ingeniosa, a las necesida-
des de México.

Insiste en que las escuelas industriales, comerciales y agricolas son las
unicas instituciones educativas que satisfacen las condiciones modernas de
los pueblos urgidos de un mejoramiento natural y social. Ramirez pensaba
que los campesinos y los Indigenas necesitaban, primero, de una cultura
general que sacudiera sus inteligencias adormecidas y les inculcara ideales
y aspiraciones; segundo, de una cultura industrial que educara sus manos y
las desarrollara para adquirir la mayor suma de aptitudes constructivas; y
tercero, de una cultura agricola, para acabar de una vez por todas con la
rutina y los métodos tradicionales y defectuosos de labrar la tierra. Esta
cultura agricola deberia estar en estrecha relacion con la localidad donde
se fundaba la escuela.

Habia que tener en cuenta la extrema pobreza de las masas campesi-
nas; las pésimas condiciones de salud en que se desarrollaba la poblacion
rural; el bajo nivel de la vida doméstica; y el analfabetismo agudo, factor
activo de la desintegracion social, pues los numerosos grupos €tnicos mo-
nolinglies impedian la integracion de sus miembros con el resto del pais.
Mas adelante, Ramirez insistia en el factor econdomico, y no se cansaba de
repetir que solo en la medida en que las condiciones econdmicas del
campo mejoraran seria posible transformar socialmente a los indigenas.

La escuela rural, considerada como polo de desarrollo econémico, cris-
talizo en dos instituciones fugaces: los centros de educacion Indigena, situa-
dos en las regiones mismas a las cuales pertenecian los aprendices de
maestros, y las escuelas regionales campesinas.
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En la Casa del Pueblo, el educando es, en parte, el nifio y, en parte, la
comunidad. El programa no se limita a las materias académicas rudimenta-
rias, sino que se amplia para incluir practicas agricolas y pecuarias, peque-
fias industrias, artesanias, oficios y economia doméstica.

La obra de Ramirez es imperecedera. El dio forma y contenido a la
educacion rural de México, que ha hecho posible la integracion del pais.
Esta es su mas grande gloria (Alvarez Barret, 1959; Cerna, 1964).





